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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tiene como objetivo conocer los hébitos de lectura que en el
2011 poseian estudiantes de los primeros semestres de las licenciaturas e ingenierias de la entonces
Universidad de Quintana Roo, campus Boulevard Bahia y campus Ciencias de la Salud. Esta
informacion se obtuvo mediante la aplicacion de un cuestionario basado en la Encuesta Nacional
de Lectura en México (CONACULTA, 2006). Otro objetivo de esta tesis es identificar cual es el
nivel de comprension lectora de estos estudiantes a través de la prueba Cloze, la cual consiste en la
supresion de ciertos elementos (sustantivos, adjetivos y verbos) de una lectura, que permite
determinar el nivel de inferencia que aplica el lector a un texto determinado. Asimismo, con base
en el trabajo de Cunningham y Moore (1990), también se aplicd una evaluacidon que permite saber

si los alumnos reconocen la idea principal de un texto con apoyo de sus conocimientos previos.

Palabras clave: Comprension lectora, habitos de lectura, lectura, idea principal, universitarios.



INTRODUCCION

El objetivo principal de esta investigacion fue conocer los habitos de lectura de los alumnos de la
entonces Universidad de Quintana Roo! en los campus de Chetumal (Boulevard Bahia y Ciencias
de la Salud), e identificar su nivel de comprension lectora, mediante una prueba de identificacion
de la idea principal, y otra con la técnica Cloze. Por ello, se analizaron las respuestas de 48
estudiantes que cursaron el primer o el segundo afio en el 2011. Se pretende que el analisis de sus
habitos de lectura y de su nivel de comprension lectora contribuya a reconocer la importancia y la
repercusion de estos dos elementos en la formacion universitaria, ya que los hédbitos de lectura y el
nivel de comprension lectora de los alumnos influyen en su desarrollo personal, académico y
profesional.

Es urgente que México se convierta en un pais de lectores, y que Quintana Roo sea un estado
de lectores, o por lo menos, que la UQRoo cuente con alumnos lectores; pues una herramienta
poderosa para el desarrollo cultural y académico de una sociedad que aspira a la democracia y a la
justicia social es el dominio del contenido de los libros y de otros materiales de lectura. Intereso
descubrir si los alumnos de la Universidad de Quintana Roo comprenden los textos académicos de
las disciplinas vinculadas con su licenciatura. En caso de que esto no ocurra, puede deberse, entre
otras razones, a sus habitos de lectura inadecuados, como el de leer con el televisor encendido, o
mientras se realizan otras actividades. También es preciso mencionar que muchos alumnos de la
Universidad de Quintana Roo no leen por pereza mental, y por desinterés en el trabajo intelectual.

Para algunos jovenes, dedicar su tiempo a la lectura significa apartarse de la “vida social”,
dejar de salir con los amigos o con la pareja, por lo que durante el fin de semana, muchos
universitarios prefieren dedicarse a actividades sociales, y no cumplir con los compromisos
académicos o laborales. Algo comun entre los alumnos de la UQRoo es no leer los textos
académicos asignados para la siguiente clase, menos durante los fines de semana. A falta de lectura,
soluciones rapidas e improvisaciones: “revisar’ los textos poco antes de iniciar la clase, leer el

texto una sola vez, y asumir como “comprendido” el contenido, sin recurrir al diccionario cuando

" Durante el proceso de investigacion y la recoleccion de datos para esta tesis, la institucion educativa en la que se
realiz6 esta investigacion obtuvo su autonomia, por lo que cambid su nombre oficial a Universidad Auténoma del Estado
de Quintana Roo. Sin embargo, en el 2011, cuando se recolectaron los datos, la universidad se llamaba Universidad
de Quintana Roo, pues aun no contaba con su autonomia.
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se desconoce alguna palabra, o sin buscar una informaciéon complementaria que facilite el proceso
de comprension. En otras palabras, sin aplicar estrategia alguna de comprension lectora.

Los alumnos que son padres de familia y los que cuentan con escasos recursos tienen
responsabilidades distintas de los que solo se dedican a estudiar. El buscar empleo y trabajar entre
cuatro o mas de ocho horas diarias repercute también en el desempefio escolar. El tiempo que uno
deberia dedicar a leer, o a actividades escolares, se invierte en actividades que impliquen obtencion
de ingresos econdmicos, para satisfacer las necesidades basicas. La administracion del tiempo es
uno de los factores que también influye en la vida académica universitaria. Por lo general, no se
conoce el grado de preparacion de los alumnos que ingresan a la universidad, ni tampoco su
situacion personal; asi que, con frecuencia, es necesario replantear la planeacion de los recursos
didécticos, segun el nivel académico del grupo al cual se imparten clases.

Por esa razon, me parecid conveniente conocer los habitos de lectura de los alumnos de la
Universidad de Quintana Roo en los campus de Chetumal (Boulevard Bahia y Ciencias de la
Salud), y vincularlos con su nivel de comprension lectora, para sugerir que con mas y mejores
habitos de lectura, se podria lograr una mayor comprension de los textos académicos, y no solo
contar con un titulo profesional, sino con las competencias requeridas para el ejercicio de una
profesion. Surgen dificultades frustrantes en el proceso de comprension lectora, las cuales
ocasionan que, al ingresar a la universidad, los alumnos no logren mantener el “ritmo” de las
lecturas exigidas por los programas de estudio, ni aprender los conocimientos basicos de las
asignaturas en las que se inscriben.

Las universidades son espacios para el desarrollo cultural de pensadores e intelectuales, los
cuales aportan avances tanto en lo tecnoldgico, como en lo cientifico. Ademas, los universitarios
no solo son seres reflexivos, criticos y analiticos, sino también, los padres de familia de las futuras
generaciones; por lo que antes de asumir esa responsabilidad, es importante que los jovenes
universitarios adquieran un vasto campo de conocimientos, competencias y habilidades, como el
gusto por la lectura, el cual se obtiene desde el seno del hogar, con el estimulo de los padres, y se
refuerza en las etapas de escolarizacion con el estimulo de los maestros.

Ahora bien, puesto que los habitos de lectura adquiridos en el seno del hogar y en el nivel

de educacion basica influyen en el gusto e interés por la lectura, y, sobre todo, en el nivel de

comprension lectora de un alumno que aspira a la Educacion Superior; se requiere una formacion



académica, concentrada en la consulta de material bibliografico especializado de diversas
disciplinas cientificas.

Mi objetivo con esta tesis de licenciatura fue realizar un andlisis de los habitos de lectura y
del nivel de comprension lectora en la poblacion estudiantil de nuestra casa de estudios, la actual
Universidad Autonoma del Estado de Quintana Roo. En el primer capitulo, se explican las
diferencias entre lengua oral y lengua escrita, y se expone en forma breve la historia de la
alfabetizacion en México. Posteriormente, se abordan estudios sociologicos acerca de la lectura,
especificamente los datos de las Encuestas Nacionales de Lectura del 2006 y del 2015. Se define
qué es comprension lectora, y se exponen los resultados sobre comprension lectora obtenidos por
los jovenes mexicanos en la prueba PISA.

En el segundo capitulo, se explica el método utilizado para la obtencion y el procesamiento
estadistico de los datos. Se aplicaron dos pruebas de comprension lectora y un cuestionario sobre
habitos de lectura a 48 alumnos pertenecientes a las cuatro divisiones académicas de la Universidad
de Quintana Roo, campus Boulevard Bahia y campus Ciencias de la Salud. El primer instrumento
con el que se recolectaron datos fue un cuestionario para obtener informacion sobre los habitos de
lectura de los estudiantes que colaboraron con esta investigacion.

La seleccion de las preguntas que conforman este cuestionario de habitos de lectura se hizo
en el 2011, habiendo partido de la Encuesta Nacional de Lectura 2006 como guia; el segundo
instrumento fue la prueba cuantitativa de comprension lectora, basada en la técnica Cloze, del texto
literario Los bomberos de Mario Benedetti. Este cuento fue seleccionado por tratarse de una
narracion en la cual es posible interpretar el orden de los sucesos ocurridos, en su inicio se presenta
un personaje principal para el cual, el autor maneja una caracteristica particular: Olegario tiene el
poder de predecir las situaciones a su alrededor, lo cual hace facil inferir el final de este cuento. Y
el tercero fue una prueba de comprension lectora, que consistio en la lectura de un parrafo de un
texto cientifico de zoologia, seleccionado de Cunningham y Moore (1990, p. 17), en el que el
alumno debia identificar la idea principal.

En el tercer capitulo, se presentan los hédbitos de lectura de los alumnos de los primeros
semestres de todas las licenciaturas de la Universidad de Quintana Roo en Chetumal que fueron
entrevistados para esta tesis. Los alumnos respondieron sobre los materiales de lectura que leen
con mayor frecuencia, los tipos de textos que prefieren, asi como también, sobre las razones por

las cuales leen, o las razones por las cuales no lo hacen.



En el cuarto capitulo, se presentan los resultados del andlisis del nivel de comprension
lectora de los alumnos de los primeros semestres de las licenciaturas de la Universidad de Quintana
Roo, en los dos campus de Chetumal (Boulevard Bahia y Ciencias de la Salud), mediante una
prueba de identificacion de la idea principal y otra con la técnica Cloze. Finalmente, se presentan
las conclusiones con respecto a los habitos de lectura y el nivel de comprension lectora de los
alumnos encuestados de la Universidad de Quintana Roo, campus Boulevard Bahia y campus

Ciencias de la Salud.



Capitulo L. Breve historia de la lectura en México y el estudio de los habitos

lectores

En este primer capitulo, se analizan las diferencias entre lengua oral y lengua escrita, y se expone
en forma breve la historia de la alfabetizacion en México. Posteriormente, se abordan estudios
sociologicos sobre la lectura, realizados en México, con base en las Encuestas Nacionales de
Lectura (CONACULTA, 2006, 2015). Se define qué es comprension lectora, y se presentan los

resultados sobre comprension lectora obtenidos por los jévenes mexicanos en la prueba PISA.

1.1 Lengua oral y lengua escrita

Alcaide (1999, p. 12) sostiene que los estudios sobre lengua oral y lengua escrita no se proponen
hacer una comparacidn antagdnica entre estas modalidades de la lengua, sino aclarar en qué medida
la lengua oral y la lengua escrita son procesos diferentes, aunque complementarios. Es importante
establecer las diferencias entre lengua oral y lengua escrita, pues si bien ambas son modalidades
diferentes, aunque complementarias, no deben analizarse como elementos antagonicos. La lengua
escrita tiene la finalidad de comunicar un mensaje a través del tiempo y el espacio, en contraste
con la lengua oral (Alcaide, 1999, p. 11). En principio, la lengua escrita es un sistema de signos
con el cual se transcribe el codigo oral (Cassany, 2002, p. 27). Alcaide (1999, p. 10) propone 6
parametros (véase tabla 1) para distinguir entre lengua oral y lengua escrita que a continuacion les
presento brevemente: 1) el canal de transmision, 2) la relacion de proximidad entre los
participantes, 3) la experiencia y los saberes compartidos, 4) la cotidianidad, 5) el grado de
planificacion y 6) la finalidad de emision.

La principal diferencia entre ambos tipos de lengua, segiin esta autora, es el canal de

transmision, pues a la lengua oral le corresponde el canal fonico, y a la lengua escrita, el canal
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grafico. En cuanto al pardmetro sobre la relacion de proximidad entre los participantes, la lengua
oral forma parte de un “presente existencial”, lo que significa que las palabras siempre se expresan
en un contexto, y nunca surgen solas; ya que una persona “real” las pronuncia con el objetivo de
comunicar y transmitir ideas, y otra persona “real” recibe esas palabras (Ong, 2006, p. 102). Caso
contrario ocurre con la lengua escrita, puesto que las palabras se encuentran solas en un papel o en
otro material, y el interlocutor es un ente imaginario.

En la lengua oral, existe un elemento que difiere de la lengua escrita: la retroalimentacion,
es decir, el parametro de la experiencia y el saber compartidos. Cuando se lee, no se puede
preguntar directamente al emisor sobre las dudas que se presentan al recibir el mensaje, a menos
que el autor o los autores aun vivan y se encuentren en contacto con el receptor. Con la lengua
escrita, existen otras formas de retroalimentacion, como el uso del diccionario para conocer el
significado de palabras desconocidas, o la consulta de otros materiales de lectura que serviran de
apoyo (Alcaide, 1999, p. 10).

Tabla 1.

Parametros para la distincion entre lengua oral y lengua escrita

Parametro Coloquial oral Formal escrito

Canal de transmision Fonico Gréfico
Relacion de proximidad entre + Relacion de ., e
. . - Relacion de proximidad
los participantes proximidad
Exp eriencia y saber + Saber compartido - Saber compartido
compartidos
Cotidianidad + Cotidianidad - Cotidianidad
Grado de planificacion - Grado de planificaciéon | + Grado de planificacion
Finalidad de emision + Finalidad interpersonal | - Finalidad interpersonal

Fuente: Alcaide, 1999, p. 13.

La ventaja de un mensaje escrito es que este se puede consultar las veces que sea necesario,
hasta lograr una comprension satisfactoria, lo que en el proceso de comunicacion oral se dificulta,
porque el mensaje del emisor no se puede repetir las veces que el receptor desee. Otro rasgo que
distingue a la lengua oral de la lengua escrita es que, en el caso de la segunda, se puede consultar
un parrafo o un punto especifico en donde se perdid la comprension del texto. Con la lengua oral,
hacer esto seria frustrante para el emisor, cuya paciencia se terminaria, si por cada enunciado que
emitiera, el receptor le pidiera que volviera a repetir lo que dijo en la conversacion (Alcaide, 1999,

pp. 15-16).



Otra caracteristica es que en la lengua escrita, se necesita una puntuacion adecuada para que
el lector pueda identificar la tonalidad de una oracion o frase. En la lengua oral, la tonalidad de las
oraciones o de las frases se produce con la voz del hablante, o con recursos paralingiiisticos. Una
caracteristica particular de la lengua escrita es el 1éxico, puesto que el autor de un texto escrito
puede hacer una seleccion reflexiva de las palabras que empleara, de manera que si existe un error
en la transmision del mensaje, puede corregir su texto. Sin embargo, en la lengua oral, corregir lo
que ya se dijo puede conducir a falsedades en la informacion y a desconfianza en el receptor. En
otras palabras, la lengua oral es inconsciente e involuntaria; en contraste con la lengua escrita, que
es consciente y voluntaria (Alcaide, 1999, p. 22).

La lengua oral o coloquial sélo presenta un ambito, ya que el oyente comparte con el
hablante el mismo espacio y el mismo tiempo. El receptor conoce al emisor, y los pronombres
cuentan con una referencia clara. El canal de transmision es el fonico, por lo que para que exista
comunicacion, es necesario que se produzcan sonidos orales. La comunicacion es espontanea en la
lengua oral, de manera que una vez enunciado el mensaje, el emisor puede rectificarlo; pero no,
eliminar lo que le ha dicho al receptor. Por esa razon, es necesario que el receptor esté atento al
mensaje que recibe por parte del emisor, ya que de no hacerlo, se le dificultard la comprension. Sin
embargo, el receptor puede recurrir al emisor, si tiene alguna duda sobre el mensaje recibido. Los
elementos no verbales del codigo, como los gestos, el tono de voz o las expresiones corporales
también son parte del proceso de comunicacion (Cassany, 2002, pp. 28-35).

En el caso de la lengua escrita, el lector no tiene acceso al contexto del escritor. La lectura
ocurre en dos tiempos, puesto que el receptor es un ente imaginario. El canal de transmision es el
visual, por lo que con un poco de iluminacion, puede llevarse a cabo la comunicacion escrita. El
emisor puede borrar un texto y rehacerlo, hasta que lo encuentre adecuado, para que el receptor
pueda comprenderlo. A la hora de interactuar el receptor con el texto, este puede tomarse el tiempo
necesario para comprender el mensaje; sin embargo, el receptor y el emisor no tienen contacto
alguno, el receptor no puede convertirse en el emisor; ni el emisor, en receptor. Ademas, en la

lengua escrita, se utilizan elementos paratextuales (véase tabla 2) (Cassany, 2002, pp. 28-35).



1.

Tabla 2.

Diferencias contextuales

Coloquial oral Formal escrito

Canal auditivo. El receptor comprende
el texto mediante el oido.

Canal visual. El receptor lee el texto con la vista. El
canal visual tiene una capacidad de transmision de
informacion superior al auditivo (Escarpit, 1973).

El receptor percibe los distintos signos
del texto sucesivamente (uno tras otro).

El receptor los percibe simultaneamente (todos a la
vez). Este hecho implica diferencias en las estrategias
de comprension de los dos canales.

Comunicacion espontanea. El emisor
puede rectificar, pero no, eliminar lo
que haya dicho. EI receptor estd
obligado a comprender el texto en el
momento de la emision, y tal como se
emite.

Comunicacion elaborada. El emisor puede corregir y
rehacer el texto, sin dejar rastros. El lector puede
escoger como y donde quiere leer el texto (en qué
orden, la velocidad, etc.).

Comunicacion inmediata en el tiempo
y en el espacio. Lo oral es més rapido y
agil.

Comunicacion diferida en el tiempo y en el espacio.

Comunicacion efimera (verba volant).
Los sonidos son perceptibles solamente
durante el tiempo que permanecen en el
aire.

Comunicacion duradera (scripta manent). Las letras
se graban en un soporte estable y perduran. El escrito
adquiere valor social de testigo y registro de los
hechos.

Utiliza mucho los codigos no verbales:
la fisonomia y los vestidos, el
movimiento del cuerpo, la conducta
tactil, el palalenguaje?, el espacio de la
situacion, etc. En una conversacion
normal, el significado social de los
codigos no-verbales es del 65%, contra
el 35% de los verbales (Knapp, 1980).

Lo utiliza poco: la disposicion del espacio y del texto,
la textura del soporte, etc.

Hay interaccion durante la emision del
texto. El emisor, mientras habla, ve la
reaccion del receptor y puede modificar
su discurso segun ésta. El lenguaje oral
es negociable entre los interlocutores
(Mcdowell, 1981).

No hay interaccion durante la composicion. El
escritor no puede conocer la reaccion real del lector.

El contexto extralingiiistico posee un
papel importante. Lo oral se apoya en
¢l: codigo no-verbal, deixis, etc.

El contexto es poco importante. El escrito es
auténomo del contexto. El autor crea el contexto a
medida que escribe el texto (Byrne, 1979).

Fuente: adaptacion de Cassany, 2002, pp. 36-37.

2 “El denominado paralenguaje incluye las cualidades de la voz (registro, articulacion, etc.). y las

vocalizaciones (risa, llanto, expresiones como Aum o ah, etc.)” (Cassany, 2002, p. 36).
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1.2 Contexto historico de la lectura

Es conveniente aqui sintetizar la historia de la lectura, para enfocarnos posteriormente en la historia
de la alfabetizacion en México, antes de analizar los resultados obtenidos en las evaluaciones
recientes de competencia lectora y en las encuestas sobre habitos de lectura. Esto nos permitira
comprender por qué las anteriores campanas de fomento a la lectura fueron irregulares, y no se
formaron lectores funcionales (Canton, 2009, p. 41).

Desde que surgio la necesidad de comunicar y preservar nuestros aconteceres, ya sea como
individuos o como sociedad, se ha buscado la forma de inmortalizar nuestra historia a través de los
tiempos, para poder hacerla llegar a las futuras generaciones. Es por ello que, en la constante
busqueda de medios para la transmision de nuestros saberes, la escritura y la lectura surgieron como
base de la comunicacion (Cantéon, 2009, p. 40).

La cultura griega consideraba que la lengua oral tenia prestigio, porque mediante el habla y
la memoria, se lograba la transmision de conocimientos, asi como también, de las hazafias de los
héroes. Con el surgimiento de la escritura alfabética en el siglo VIII a.C., la transmision de
conocimientos adquirié una nueva forma, la lengua escrita; pero, ;por qué el cambio de la lengua
oral a la lengua escrita, si la cultura griega consideraba como clase “fama”, a la lengua oral? La
respuesta es sencilla: para la conservacion de los conocimientos y de los aconteceres a través del
tiempo, por ejemplo, mediante las inscripciones funerarias (Svenbro, 1998, p. 60).

Se considera que en la Grecia Arcaica (778-500 a.C.), surgio la forma original de la lectura,
la lectura en voz alta, la cual poseia tres rasgos caracteristicos. El primero era que la lectura tenia
un caracter instrumental; el segundo, que se necesitaba de una sonorizacion, y el tercero, que la
lectura necesitaba oyentes. La voz del lector era el instrumento que complementaba la escritura.
Como el texto no estaba completo, era necesario un lector para cederle su voz. Muchas veces, aquel
prestador de voz era un esclavo (Svenbro, 1998, pp. 68-71).

Esa lectura en voz alta dio paso a la lectura silenciosa, cambio en el que influyo el teatro.
Los actores y los prestadores de voz eran distintos del publico. La lectura en voz alta so6lo
funcionaba como complemento de la escritura, por lo cual, el prestador de voz podia consultar el
material escrito, a diferencia del actor, quien tenia que memorizar lo escrito para representarlo; sin

embargo, esto no impedia que el prestador de voz también memorizara lo escrito, como refiere

10



Svenbro (1998). De manera que, en la cultura griega, la lectura en voz alta dio surgimiento a la
lectura en silencio, la llamada lectura interior, con la cual se lograba mayor agilidad y
entendimiento, que con la lectura en voz alta.

En la Alta Edad Media, la lectura abordaba las cuatro funciones de los estudios
gramaticales: lectio, emendatio, enarratio y iudicium (Parkes, 1998, p. 137). La lectio consistia en
que el lector descifrara el texto, decodificando los elementos de este (letras, silabas, palabras y
oraciones), para posteriormente leerlo en voz alta (pronuntiatio). La emendatio era un proceso por
el cual, el lector tenia la obligacion o la necesidad de mejorar el texto leido, lo cual estaba permitido.
La enarratio tenia como finalidad, identificar las caracteristicas del texto, el vocabulario que se
empleaba, la forma retorica y literaria para lograr interpretar el texto, y comprenderlo (explanatio).
El iudicium consistia en valorar el texto, dependiendo del aprendizaje moral o ético que este
transmitia (Parkes, 1998, pp. 137-138).

La lectura tuvo un papel importante en la Alta Edad Media, sobre todo para la salvacion del
alma, y por esa razon, se exhortaba a todos los cristianos alfabetizados a leer. En caso de que los
cristianos fueran analfabetos, se les advertia sobre los pasos para lograr la salvacion de su alma. La
lectura silenciosa surgi6 a comienzos del siglo VI d.C., no s6lo como un recurso para obtener una
mejor comprension del contenido del texto que se leia, sino también, como un acto para no

perjudicar a las demds personas a la hora de la lectura (Parkes, 1998, pp. 140-141)°.

1.2.1 La lectura en la Nueva Espana

Antes de la llegada de los espafioles a América, los pueblos originarios de este continente
tenian sus propias lenguas y su propia forma de comunicarse, la cual se ve plasmada en los murales
que se encuentran en los diversos sitios arqueologicos, ya sea mediante escritura pictografica o
escritura jeroglifica. Estos pueblos contaban con su propia forma de transmitir sus conocimientos,

y de preservarlos con el tiempo. Con la conquista, surgio la tarea de alfabetizar a los indigenas,

3Esta consideracion de no perjudicar a los demds a la hora de la lectura se puede encontrar en la Regla de
San Benito (Parkes, 1998: p. 141).
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castellanizarlos y convertirlos a la religion catolica (Canton, 2009, p. 44; Gonzalbo, 1999, pp. 9-
10).

La alfabetizacion en la Nueva Espaia consistia especificamente en el reconocimiento de
grafias. Se emplearon instrumentos conocidos como silabarios y cartillas del deletreo. Lo
primordial fue que el alumno aprendiera de memoria los sonidos representados por las letras que
veia. El proposito de la alfabetizacion fue la evangelizacion (Cantén, 2009, p. 44; Gonzalbo, 1999,
p. 14).

La espada y la cruz fueron los simbolos de la conquista en los momentos que nacia la Nueva
Espaila; momentos de embriaguez gloriosa para los conquistadores y de angustioso
desconcierto para los vencidos. Junto a la espada llegd la pluma de los escribanos, de los
funcionarios reales y de los juristas; y cerca, muy cerca de la cruz, estaba el libro, o los
libros, de la revelacion, de las sutiles cuestiones teoldgicas, de los fervorosos arrebatos
misticos y de las pecaminosas aventuras galantes (Gonzalbo, 1999, p. 9).

Durante la primera década del siglo XIX en la Nueva Espafia, la alfabetizacion consistié en
ensefiar primero al alumno a leer, y posteriormente, a escribir. La primera clase tenia como objetivo
que el alumno leyera lectura general y doctrina cristiana. Si el alumno aprendia a leer, podria cursar
la clase de escritura. Sin embargo, eran pocos los que continuaban los estudios, esto se debi6 a lo
costoso del papel importado y de la tinta negra que se utilizaba en las clases.

A finales de la colonia, en la Nueva Espafia, la educacion intentd ser menos religiosa y
buscar objetivos utilitarios. Los ilustrados pretendieron promover una educacion menos tedrica, y
con procesos sistematizados que aceleraran el aprendizaje de la lectura y la escritura. Durante esta
misma época, surgieron los primeros periddicos. Las satiras y los romances fueron otra alternativa
de lectura para los ciudadanos alfabetizados. Con ello, surgio la idea de la autoeducacion por medio
de los libros (Tanck, 1999, pp. 82-88).

A pesar de existir diversos materiales de lectura, pocas personas tenian acceso a la
alfabetizacion, debido a la desigualdad entre las clases sociales y econdmicas que existian en la
Nueva Espafia, cuyas autoridades en la época colonial pensaban que los ciudadanos de estratos
sociales marginales no necesitaban la educacion, para realizar trabajos mecanicos. Los nifios o
jovenes debian tener como prioridad el ganar un salario. Cuando los nifios aprendian a leer y a
rezar, los padres los retiraban de la escuela para enviarlos a trabajar. Finalmente, se pensaba que
las mujeres no debian alfabetizarse, para evitar que algin enamorado les escribiera cartas, o ellas

las contestaran (Tanck, 1999, pp. 89-90).
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1.2.2 La lectura en el México Independiente

En la primera mitad del siglo XIX, en el México independiente, la lectura tuvo un proposito
religioso y de caracter laboral (Staples, 1999, p. 100). Existieron, segiin Staples (1999, p. 105),
lecturas prohibidas. Las mujeres que leian eran mal vistas en la sociedad, por lo cual debian cuidar
lo que leian en publico. En este periodo de tiempo, se controlaban los libros provenientes de
Europa, mediante el Indice, una lista de libros prohibidos por la Iglesia y por el gobierno. Los libros
que se encontraran en el Indice debian ser destruidos inmediatamente. Los miembros de la Santa
Inquisicion* tenian el derecho de destruir el material de lectura que atentara contra la religion
catolica, asi como también aquellos libros que trajeran las ideas de la Revolucion Francesa, o el
pensamiento de los antiguos fildsofos’ (Staples, 1999, pp. 107-117).

En los primeros afios del México Independiente, empezaron a llegar libros de Europa. Hubo,
ademads, una produccion de libros y de diversas publicaciones pequefias que procedian de imprentas
mexicanas. Aun asi, los libros tenian un precio alto y no cualquiera podia tener acceso a ellos. Los
panfletos o folletos fueron el material de lectura al que los ciudadanos tuvieron mayor acceso,
debido al precio y la diversidad de temas que trataban, desde lo religioso hasta lo politico. También
las cartas tuvieron una gran importancia en la alfabetizacion, ya que gracias a ellas, surgié mayor
comunicacion entre las personas. Fue asi como surgieron también los negocios de escribientes
publicos, los cuales prestaban sus conocimientos para leer o redactar cartas a la gente analfabeta
de ese tiempo (Staples, 1999, pp. 94-99).

Durante los afios cuarenta del siglo XIX, se decidi6 alfabetizar a los obreros con la finalidad
de convertirlos en personal honrado, responsable y puntual. Se busc6, ademas, mejorar el proceso
de produccion en las industrias de esa €poca, textil, minera, agricola, y ganadera, por lo que se

publicaron y se tradujeron diversos periddicos y revistas provenientes de Europa. Sin embargo,

4 El Tribunal de la Santa Inquisicién en México fue clausurado el 10 de junio de 1820 (Carmona, 2017).

5 “Todavia en el siglo XIX, durante los tltimos afios de existencia, la Inquisicion, y luego los obispos,
revisaban librerias, bibliotecas privadas y publicas, recogian y a veces quemaban libros sospechosos y
aconsejaban con todo su peso moral vigilar la lectura” (Staples, 1999, p. 108).
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estas revistas trataban temas especializados de tecnologia europea, los cuales resultaban dificiles
de aplicar en México, debido a la falta de material y de la maquinaria necesaria. Ademas, no todos
los obreros comprendian las lecturas, pues el léxico empleado en las publicaciones era
especializado, o simplemente, el lector no tenia conocimientos previos sobre esos temas (Staples,
1999, pp. 100-103).

José Maria Lafragua considerd que era necesario fomentar la lectura en el pueblo mexicano,
para que este pudiera conocer sus derechos y obligaciones. Lafragua creyo pertinente establecer
pequeiios gabinetes de lectura, en los cuales los trabajadores u otras personas, en lugar de ir a una
taberna, prefirieran leer; puesto que él pensaba que las mentes ocupadas con buenas lecturas no
tendrian tiempo para los crimenes. Estos pequefios gabinetes fueron importantes para las campafias
de alfabetizacion en el siglo XX. En 1847, se publicd un resumen de las estadisticas recopiladas
por el Instituto Nacional de Geografia y Estadistica. En ese resumen, se afirmé que el pueblo
mexicano tenia una gran cantidad de lectores, un mayor nimero que todas las naciones de Europa
y Prusia; sin embargo, estas estadisticas son poco fiables. La lectura se considerd de suma
importancia para el desarrollo de una sociedad. De ahi, la importancia de hacer llegar diversos
materiales de lectura a todos los mexicanos, inclusive, a aquellos que se encontraban en pobreza
(Staples, 1999, pp. 104-105).

En el periodo de la presidencia de Antonio Santa-Anna y de su vicepresidente, Valentin
Gomez Farias, se lograron importantes reformas para la separacion del Estado y de la Iglesia, asi
como para el ejercicio de la educaciéon en el pais. Se anuld el edicto de Vazquez® sobre la
prohibicion de lectura de libros. La lectura fue uno de los tantos elementos que causaron discordia
entre el Estado y la Iglesia. Durante la segunda mitad del siglo XIX, aumento el nimero de escuelas
primarias y de imprentas. Se empez6 la manufactura de papel en México, asi como la construccion
de caminos. Hubo mayor comunicacion con el extranjero, todo esto ayudd a que el circulo de
lectores creciera (Staples, 1999, p. 112).

Pero a medida que crecid la poblacion lectora, aumento el temor por lo que se leia y se busco
controlar lo que leia el pueblo. Fue asi como en 1860, el rector del Instituto Literario y Cientifico

de Toluca, Mariano D4vila, orden6 seleccionar de la biblioteca de esa institucion aquellos libros

6 El edicto de Véazquez fue promovido por Francisco Pablo Vazquez, obispo de Puebla, en 1832. En este documento,
se prohibian diversos textos como la Historia critica de la vida de Jesucristo, El cristiano descubierto, Cartas a
Eugenia, entre otros. Este decreto fue anulado en abril de 1834 por Cosme Furlong, gobernador de Puebla (Staples,
1999, p. 112).
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que el gobernador del estado de México, Lorenzo Zavala, habia mandado a traer desde Francia,
para enriquecer el acervo del Instituto. Davila selecciond 300 titulos que arrojé a las llamas. En
Zacatecas, el cabildo eclesidstico mando a revisar la biblioteca publica del estado, y encontr6 libros
que debian prohibirse. Recomend6 analizar la politica de que la lectura fuera para todos, sin
importar clase social o sexo. Estos actos desembocarian en la guerra de Reforma (Staples, 1999,
pp- 115-117).

Durante la segunda mitad del siglo XIX, el objetivo que se propuso el gobierno mexicano
fue lograr la alfabetizacion en todos los niveles sociales. En 1850, existieron varios sistemas de
aprendizaje de lectura. El mas comun se llam¢é “individual”, el cual consistia en que un alumno,
por el lapso de tres minutos, leyera un texto. Sin embargo, las clases regularmente eran de 40
alumnos, lo que producia un aprendizaje incompleto. Después, se empled el sistema simultaneo,
en el que un solo maestro impartia clases a setenta y cinco alumnos, los cuales se dividian en grupos
de quince alumnos. Cada grupo se dedicaba a una actividad diferente (Bermudez, 1999, pp. 127-
128).

Con la promulgacion de las Leyes de Reforma (1858-1861), la educacion se volvio laica,
gratuita y obligatoria. En 1861, se suprimié por primera vez la ensefianza del catecismo en las
escuelas publicas. Ese mismo afio, Benito Juarez decretd que en la escuela primaria, se impartieran
clases de moral, lectura, lectura de las leyes fundamentales, escritura, elementos de gramatica
castellana, aritmética, sistema legal de pesas y medidas, y canto. Las mujeres, ademas de todas esas
asignaturas, aprenderian costura y bordado. En cuanto a las clases nocturnas y dominicales para
adultos, ademads de las asignaturas mencionadas, los adultos cursarian dibujo y geometria, porque
estas disciplinas se consideraban importantes para los trabajadores. En cuanto al aprendizaje de la
lectura, parecia que los alumnos aprendian a leer; pero en realidad, s6lo memorizaban y repetian
lo leido, sin concentrarse en la comprension del texto (Bermudez, 1999, pp. 128-129).

Durante el Segundo Imperio Mexicano (1862 a 1867), Maximiliano promulg6 en 1865 la
“legislacion educativa”, segun la cual, la educacion primaria seria gratuita solo para aquellos que
no pudieran pagar un peso mensualmente. Se castigaria a todo padre o tutor que no enviara a la
escuela a su hijo. Se prohibieron las précticas religiosas en los colegios. De igual forma, se
diferencid la educacion urbana de la educacion rural, por lo que se reconoci6 la situacidn precaria
de las escuelas en la zona rural. Se obligaba a los hacendados a organizar una escuela gratuita, si

tenian bajo su responsabilidad més de veinte familias. También las fabricas con mas de cien
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empleados debian instalar una escuela para sus trabajadores. Maximiliano promovio la ensefianza
bilingiie en las zonas rurales (Bermudez, 1999, pp. 129-131).

Después del asesinato de Maximiliano y la restauracion de la Republica, a fines de 1867, se
promulgd la Ley Organica de Instruccion Publica para el Distrito Federal y Territorios, la cual
incluia manuales de Fisica, de Artes, de Quimica y Mecénica, Dibujo Lineal, Urbanidad, Derecho
Constitucional, Historia y Geografia. Las nifias debian aprender, ademas, Higiene, Moral, Labores
Manuales y uso de la maquina de costura. En 1870, gracias a la elaboracion de libros de texto por
parte de autores nacionales, se intent6 erradicar la lectura por memorizacion y lograr una lectura
de comprension. Sin embargo, pese al auge de la imprenta, los libros o materiales de lectura no
estaban al alcance de todos, y las bibliotecas publicas eran escasas. Los estados, cuya poblacién
era mayormente indigena, fueron los que padecieron mas en el aspecto cultural. Seguia existiendo
el analfabetismo en los estratos sociales marginales, la gente no compraba los materiales de lectura,
porque no sabia leer o no contaba con el habito de leer, y su finalidad, al leer, no era comprender,
sino memorizar (Bermudez, 1999, pp. 131-132).

Durante el Porfiriato, el objetivo fue alfabetizar a una poblacion heterogénea. En 1895, s6lo
el 14% de la poblacion sabia leer y escribir. En 1910, este porcentaje aumenta a 20%. Entre los
estudios mas precisos, se encuentra el de Mario Pani, Secretario de Instruccion Publica en 1911,
estudio en el que se expone que el indice de analfabetismo en 1910 oscilaba entre el 70 y el 75%
de la poblacion total de mexicanos (Barriga, 2010, pp. 1111-1112; Bazant, 1999, p. 206). Este
aumento de alfabetismo se debio al apogeo del ferrocarril, la creacion de escuelas normales, asi
como también, al avance de la pedagogia en ese tiempo, y a la distribucion de diversos materiales
de lectura como periddicos y revistas. Aun asi, estas cifras eran alarmantes a pesar del discurso

prometedor del siglo XIX en cuanto a alfabetizacion (Bazant, 1999, p. 205).

1.2.3 La primera camparia de alfabetizacion del siglo XX

Durante el siglo XX, surgieron dos proyectos educativos y politicos de suma importancia en

Meéxico. El primero fue la campafia de alfabetizacion promovida por José Vasconcelos, la cual
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comprendid los afos de 1920 a 1922. El segundo proyecto fue la campaia de alfabetizacion de
Jaime Torres Bodet en 1944. En 1920, los libros so6lo eran accesibles para unos cuantos. El pueblo
en general solo tenia acceso a periddicos, revistas y folletos, cuyo tema principal era la postura
politica en favor de la dictadura, o del gobierno maderista. El analfabetismo seguia afectando al
80% de la poblacion, porque atn era dificil acceder a la educacion en las comunidades rurales. La
ensenanza de la lectura y la escritura estaba enfocada en la castellanizacion de los indigenas y en
la promocioén del nacionalismo (Barriga, 2010, p. 1114).

José Vasconcelos, rector de la Universidad Nacional Autonoma de México, fue nombrado
Secretario de Educacion Publica en 1921. Durante su cargo como rector de la UNAM, Vasconcelos
promovidé una campafia de alfabetizacion, la cual continué impulsando durante su cargo en la
Secretaria de Educacion Publica. Esta campatfia de alfabetizacion fue similar a una campafia militar,
pues Vasconcelos pretendia crear conciencia en la sociedad mexicana. Para Vasconcelos, la
educacion era el instrumento para combatir el rezago econdmico, politico, cultural y social de
México, y la unica forma de salvar al pais consistia en combatir ese rezago con el apoyo de todos
los ciudadanos (Barriga, 2010, pp. 1114-1115; Loyo, 1999, p. 259).

Vasconcelos logrd convencer a un porcentaje de alumnos universitarios y preparatorianos,
para que alfabetizaran a los ciudadanos de estratos sociales marginales y de zonas rurales.
Posteriormente, se sumaron artistas e intelectuales a esta campafia de alfabetizacion. Sin embargo,
a pesar del apoyo y el entusiasmo recibido, la tarea de alfabetizar a los mexicanos no fue facil,
debido a que no se contaba con personal capacitado y competente para ensefiar a leer y escribir.
No existia un plan de trabajo estructurado, ni materiales didéacticos, ni la infraestructura necesaria
para lograr la alfabetizacion. De igual forma, los maestros abandonaban la tarea de ensefiar,
argumentando que los salarios eran insuficientes para la labor que desempefiaban (Barriga, 2010,
pp. 1114-1115; Loyo, 1999, pp. 259-262).

Se creo el Departamento de Educacion y Cultura para la Raza Indigena, ya que el Secretario
de Educacion Publica sentia que el indigena necesitaba sentirse parte de la nacion mexicana. La
campaiia de castellanizacion se enfocd en un proceso de incorporacion a la nacion, por lo cual se
promovio la creacion de la escuela rural mexicana, las Misiones Culturales y las Casas del Pueblo,
en las cuales, la tarea era promover el desarrollo de las comunidades y la incorporaciéon de los

indigenas a la sociedad mexicana, asi como crear un sentimiento de nacionalismo y patriotismo.
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No obstante, esta campana de incorporacion no dio los resultados esperados, porque este
sector de la poblacion tenia caracteristicas y necesidades propias. Finalmente, la campana de
alfabetizacion promovida por José Vasconcelos de 1920 a 1922 no dio los resultados esperados,
pero si contribuyd a crear conciencia de que la educacion y la cultura eran factores importantes

para el desarrollo de México (Barriga, 2010; pp. 1116-1117; Loyo, 1999, pp. 261-265).

1.2.4 La segunda campania de alfabetizacion del siglo XX

Casi después de 25 afios, en 1944, el presidente Manuel Avila Camacho promulgé la Ley de
Emergencia, la cual establecia qué era lo que se debia ensefar en las escuelas para que los
mexicanos aprendieran a leer y a escribir. A diferencia de la campafa de alfabetizacion promovida
por Vasconcelos, esta campafa tenia un instrumento especifico para cumplir los objetivos, la
cartilla, la cual contenia ejercicios sencillos para la identificacion de letras y la formacion de
silabas. A pesar de contarse con un método y un instrumento para esta campaia, debido a los
problemas de la Segunda Guerra Mundial, la pobreza, el trabajo mal remunerado, asi como
cuestiones politicas; los resultados obtenidos no fueron los esperados, por lo que esta segunda
campaia de alfabetizacion fracaso (Barriga, 2010, pp. 1116).

En 1959, el presidente Adolfo Lopez Mateos dio a conocer el Plan para el Mejoramiento y
la Expansion de la Educacion Primaria en México, el cual fue conocido como Plan de los Once
Afios. En este Plan, los Libros de Textos Gratuitos fueron instrumentos que tenian el objetivo de
uniformar la formacién primaria y crear la unidad nacional, tan anhelada por los gobiernos
mexicanos (Barriga, 2010, p. 1119). Durante el siglo XX, los libros de moral, religion y civismo
tuvieron un lugar privilegiado como instrumentos para el desarrollo de la lectura, pues el objetivo
principal fue la formacion de un ciudadano ideal. Estos libros tenian un lector especifico, algunos
solo debian ser leidos por nifios, otros s6lo debian ser leidos por nifias, puesto que abarcaban temas

especificos de su género (Barriga, 2010, pp. 1123-1124).
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1.3  Estudios socioldgicos sobre la lectura

Quien no desarrolla la habilidad de la lectura y la escritura se enfrenta a demasiados retos, asi como
también, a un estancamiento personal, social, cultural y econémico. Por esa razon, el primer
objetivo que muchas naciones se propusieron en 1972 fue erradicar el analfabetismo. En el siglo
XIX, no saber leer ni escribir se relacionaba con pobreza. Si los ciudadanos no progresan, esto
repercute en el desarrollo del pais. Durante la segunda mitad del siglo XX, surgi6 la idea de la
muerte del libro, de lo impreso; porque con la llegada de las imagenes y los televisores a los
hogares, se creyd que la lectura desapareceria. Sin embargo, en la actualidad, no sélo se cuenta con
el objetivo de alfabetizar a la sociedad, sino también, con el de lograr un desarrollo en las précticas
culturales de las naciones.

Aunque en el siglo XXI, se han producido avances en la tecnologia y en la publicidad,
relacionados con la formacion de lectores, como el uso de las redes sociales para promover el gusto
por la lectura, las ferias de libros, los proyectos de fomento a la lectura, las salas de lectura y las
bibliotecas digitales; el panorama que se observa sigue siendo aun desfavorable. De ahi, la
importancia de los estudios sobre la lectura, cuya finalidad es examinar como un grupo
determinado de personas accede a la lectura (Lahire, 2004, p. 9).

Los estudios socioldgicos sobre la lectura surgieron debido a la estrecha relacion entre
lectura, lectores, democracia e igualdad, es decir, por problemas politicos, sociales y econémicos
de las naciones. Los primeros estudios para conocer las preferencias de lectura de los ciudadanos
surgieron durante el siglo XX, entre la Primera Guerra Mundial y la Segunda Guerra Mundial, en
Suiza y en Estados Unidos (Lahire, 2004, p. 10; Poulain, 1989, pp. 17-18).

Nicolas Roubakine, Walter Hoffman, Douglas Waples y Bernard Berelson fueron los
primeros en realizar estudios socioldgicos sobre la lectura. Nicolas Roubakine fue un investigador
de origen ruso que emigr6 a Suiza en 1907, e intercambi6 miles de cartas con lectores de todo el
mundo, en las que realizé encuestas sobre los intereses de los lectores, escribié opiniones y dio
sugerencias de libros. Su obra mas importante fue Introduction a la psychologie bibliologique, en
la cual propuso un cuestionario; si los lectores deseaban, Roubakine les enviaba el cuestionario por
correo. Su interés por las practicas lectoras se debid a cuestiones politicas, influenciado por el

analfabetismo de los ciudadanos rusos, y posteriormente, por la Primera Guerra Mundial. Este
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investigador sostuvo que la lectura era la solucion para todos los males de la sociedad, y que,
gracias a ella, se podria volver a “humanizar” a la humanidad (Poulain, 1989, pp. 18-19).

En Estados Unidos, la preocupacion por la lectura fue de caracter cientifico y politico. El
objetivo de Douglas Waples y Bernard Berelson fue determinar quiénes leian, y por qué leian, asi
como conocer los efectos de la lectura en los ciudadanos estadounidenses durante la crisis de 1930.
En sus investigaciones, descubrieron que millones de estadounidenses se refugiaban en las
bibliotecas y en la lectura de los diarios, lo cual les ayudo a sobrellevar la crisis economica de esa
época. La importancia de esas encuestas radica en que a partir de esos estudios, se crearon
conceptos que se manejan actualmente en los estudios sobre sociologia de la lectura: la relacion
entre el lector y la lectura, y como la lectura afecta al lector (Poulain, 1989, pp. 20-21). Walter
Hoffmann, un bibliotec6logo alemén, realiz6 sus primeras investigaciones entre 1909 y 1913, y
sostuvo que la biblioteca tenia la labor de fomentar la lectura, asi como de promover la educacion.
Por esa razon, este autor necesitd conocer y seleccionar los libros que formaban parte del catalogo
bibliografico. También aplico diversas encuestas a los usuarios de la biblioteca donde trabajaba, la
Biblioteca Publica de Leipzig, con el fin de identificar sus preferencias y seleccionar los materiales
de lectura adecuados para cada tipo de lector (Poulain, 1989, p. 22).

Estos primeros estudios fueron los que impulsaron el interés por conocer las preferencias
de los lectores, pues los datos proporcionados por las encuestas influyen muchas veces en las
decisiones politicas de las naciones. “Las encuestas buscan comparar y explicar el comportamiento,
las actitudes y las opiniones de una poblacion previamente definida” (Donnat, 2004, p. 60). Por
ello, el primer objetivo de una encuesta de estudios socioldgicos de la lectura es contar con una
perspectiva comparativa cuantitativa; sin embargo, ese no es el inico objetivo, ya que las encuestas
también deben ayudar a comprender la realidad del fenomeno estudiado, para tomar acciones que

permitan la mejora de una politica educativa (Donnat, 2004, pp. 60-61).
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1.3.1 La Encuesta Nacional de Lectura 2006

La Encuesta Nacional de Lectura 2006 elaborada por el CONACULTA se propuso contribuir al
conocimiento de la cultura de la lectura de México, no s6lo proporcionando datos sobre la situacion
real de la lectura en México, sino también, como impulsora de otros estudios o investigaciones que
se quisieran aplicar en un grupo social determinado. La encuesta fue un trabajo en conjunto del
Consejo Nacional para la Cultura y las Artes, el Area de Investigacion Aplicada y Opinién del
Instituto de Investigaciones Juridicas de la Universidad Nacional Auténoma de México. También
participaron de forma complementaria la Secretaria de Educacion Publica y el Instituto Nacional
de Estadistica, Geografia e Informatica, instituciones que realizaron en el mismo afio la Encuesta
Nacional sobre Practicas de Lectura.

La Encuesta Nacional de Lectura 2006 abarc6 una area amplia sobre los habitos de lectura,
puesto que no so6lo incluy6 preguntas sobre la preferencia de lectura de libros, sino también, sobre
los diversos materiales de lectura, como periddicos, revistas e historietas. También se considero el
soporte de lectura preferido por los lectores, la lectura en papel, o la lectura en pantalla. Otro topico
de la encuesta fue la frecuencia, por lo que se incluyeron preguntas sobre cuanto tiempo se lee, la
periodicidad, los lugares de lectura, la motivacion, y las formas de acceso de los diferentes
materiales de lectura. Ademads, se pregunt6 sobre los antecedentes de lectura y sobre las practicas
lectoras realizadas por los padres, abuelos u otros familiares de los encuestados (CONACULTA,
2006, pp. 7-11).

Cabe resaltar que en la Encuesta Nacional de Lectura del 2006, el estado de Quintana Roo
se ubico en la zona con el menor indice de lectura de libros, zona a la que ademés de Quintana Roo,
pertenecen los estados de Campeche, Chiapas, Tabasco, Veracruz, Yucatan, Guerrero y Oaxaca

(véase figura 1).
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Figura 1.
Mapa de las regiones de la Encuesta Nacional de Lectura

Centro™ Sur

Estado de México Campeche

Hidalgo Chiapas

Morelos Guerrero

Puebla Oaxaca

Tlaxcala Quintana Roo
Tabasco

Distrito Federal ll Veracruz
Yucatan

Noroeste
Coahuila
Durango
Nuevo Leodn
Tamaulipas

Centro-Occidente
Aguascalientes

Colima

Guanajuato -
Jalisco Noroeste M ~
Michoacan Baja California
Nayarit Baja California Sur
Querétaro Chihuahua

San Luis Potosi  Sinaloa

Zacatecas Sonora

Fuente: CONACULTA, 2006, p. 14

La zona sur en la que se ubica Quintana Roo muestra un indice de lectura de libros de tan
solo 47%, en contraste con el entonces Distrito Federal, que presenta un 81.6 %; el noroeste de la
Republica Mexicana, un 62.8%; el centro de México, un 58.15% y el centro-occidente del pais, un
51.3%. En el 2006, el promedio de libros leidos por afio en México fue de 2.9, con cifras superiores
en el caso de jovenes de 18 a 22 afios, 4.2; mexicanos con educacion universitaria, 5.1, y mexicanos
de niveles socioeconomicos medio y alto, 7.2 (CONACULTA, 2006, p. 115) (véase figura 2).

Figura 2.
Zonas de la Republica Mexicana
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Fuente: CONACULTA, 2006, p. 115.
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1.3.2 La Encuesta Nacional de Lectura y Escritura 2015

En el 2015, se aplico otra Encuesta Nacional de Lectura y Escritura, cuyo proposito fue indagar
sobre la cultura de la lectura y la cultura escrita. El disefio de la encuesta y las cuestiones teoricas
estuvieron dirigidos por un grupo de especialistas nacionales e internacionales. En la Encuesta
Nacional de Lectura y Escritura de 2015, la zona sur y la zona centro del pais fueron las zonas con
mayor porcentaje en cuanto a dificultad para leer (CONACULTA, 2015)’.

El fomento de la lectura desde la infancia es muy importante, lo cual puede observarse con
los resultados obtenidos en esta Encuesta Nacional de Lectura y Escritura en el 2015. La tabla 3
muestra como un 55.20% de los informantes encuestados por el CONACULTA respondi6 que sus
padres no los animaban a leer otros materiales de lectura que no fueran los escolares, y ya de
adultos, s6lo un 9.9% de ellos contestd que le gusta mucho leer, pero el 16.1% respondié que no le
gusta leer. En cambio, en el caso de los informantes, a quienes sus padres los animaban a leer
durante su infancia (44.79%), s6lo un 5.7% de ellos respondi6é que no le gusta leer, y un 17.5%
respondid que si le gusta mucho leer. De manera que inculcar hédbitos de lectura desde la nifiez

contribuye a que en afios posteriores, se desarrolle el gusto por la lectura (véase tabla 3).

"Entre los investigadores, participaron Gema Lluch, investigadora y docente de la Universidad de Valencia;
Luis Gonzalez, director general adjunto de la Fundacion German Sanchez Ruipérez; Roberto Igarza,
miembro de la Academia Nacional de Educacién de la Repiiblica Argentina; Didier Alvarez, bibliotecélogo
y docente en la Universidad de Antioquia; German Rey, psicologo de la Universidad Nacional de Colombia;
Alberto Mayol, académico de la Universidad de Santiago de Chile; Fernando Zapata, Lenin Monak y
Bernardo Jaramillo, del Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (Cerlalc).
De México, participaron el filosofo Néstor Garcia Canclini; Alejandra Pellicer, investigadora del Centro de
Investigacion y de Estudios Avanzados (Cinvestav) del Instituto Politécnico Nacional (IPN); Daniel Goldin,
director de la Biblioteca Vasconcelos, y Ricardo Cayuela Gally, director general de publicaciones del
CONACULTA. La Coordinacion Nacional de Desarrollo Institucional del CONACULTA, el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), Funlectura, y el Centro de Investigaciones Econdmicas,
Administrativas y Sociales (Ciecas) del IPN se encargaron del procesamiento estadistico de la encuesta
(CONACULTA, 2015, p. 1).
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Tabla 3.
Relacion entre los estimulos de los padres en la infancia y el gusto por la lectura

Si consideramos los valores del 1 al 5, donde 1 es que no le

Cuando era nifio. sus gusta leer y S es que le gusta mucho leer, ;qué tanto diria
9

padres... que le gusta leer? (Porcentaje de menciones).

Total nacional

Lo animaban leer

otras publicaciones

(no escolares)

Fuente: CONACULTA, 2015, p. 25.

En la Encuesta Nacional de Lectura y Escritura 2015 (CONACULTA, 2015), se les pregunto6 a
los mexicanos qué actividades acostumbran hacer en su tiempo libre. La actividad més frecuente
fue la de ver television (52.2%). La actividad de leer libros se ubico en quinto lugar (21.1%), y la

de leer revistas u otros materiales de lectura, en décimo lugar (5.9%) (véase figura 3).

Figura 3.

Actividades que acostumbran hacer en su tiempo libre los informantes

Fuente: CONACULTA, 2015, p. 17.
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En la figura 4, se puede observar que, segun la Encuesta Nacional de Lectura y Escritura de
2015, el entonces Distrito Federal cuenta con un 32.80% de lectores como pasatiempo; la zona
noroeste, con un 21.40%:; la zona centro, con un 17.80%; la zona centro-occidente, con un 22.10
%, y finalmente, la zona sur, con un 22.60% (CONACULTA, 2015, p. 17). El promedio de libros
leidos por gusto en México es de 3.5 por afio, mientras que el promedio de libros leidos por
necesidad al afio es de 5. Se concluye que en México, se leen en promedio 5.3 libros al afio,
promedio en el que se incluyen los libros leidos por necesidad y los leidos por gusto
(CONACULTA, 2015, p. 104) (véase figura 4).

Figura 4.
Porcentaje por caracteristicas geograficas que reporto la lectura como actividad recreativa

| m Distrito Federal. ®mNoroeste. = Centro. ® Centro-occidente. ® Sur. |

32.80%

21.40% 17.80% 22.10% 22.60%
. 0

Zonas de la Republica Mexicana.

Fuente: CONACULTA, 2015, p. 17.

1.4 Nivel de comprension lectora de México en las evaluaciones PISA

Durante los afios noventa, varios paises desarrollaron una prueba estandarizada, para identificar el
nivel de las habilidades basicas en estudiantes de quince afios, y cdmo estos eran capaces de aplicar
los conocimientos adquiridos durante la educacion basica en distintas situaciones. Las tres areas
que abarca son Lectura, Ciencias y Matematicas. A esta prueba se le conoce con el nombre de PISA
(Programme for International Student Assessment), y con ella, se ha podido observar de forma
cuantitativa qué tanto analizan, razonan y se comunican los estudiantes en diversas circunstancias.
Por esa razon, cabe mencionar los resultados obtenidos por México en las Pruebas PISA, con el fin

de comprender el contexto de la lectura en nuestro pais.
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1.4.1 Comprension lectora

La UNESCO proclamo6 que 1972 fuera reconocido como el “Afio Internacional del Libro”, afio en
el que los paises miembros de ese organismo reconocieron la importancia de la lectura, por su
impacto en el desarrollo sociocultural y economico de un pais. Se lleg6 al acuerdo entre las
naciones de que alfabetizar era una tarea sencilla, que cualquiera podria aprender a leer y a escribir;
por lo que el reto consistia en que se practicaran estas dos competencias (Bamberger, 1975, pp. 11-
12). Debido a la importancia de la lectura y al desarrollo de las ciencias sociales y las humanidades,
y, sobre todo, de la psicolingiiistica y la psicologia cognitiva; surgieron nuevos modelos y estudios
relacionados con leer y comprension lectora (Ramirez, 2009, pp. 164).

La lectura es polifacética, puesto que cumple con dos dimensiones: informativa y
recreativa, las cuales se interrelacionan y complementan de acuerdo con las motivaciones con las
que el lector se acerque a los materiales de lectura (Cerrillo, 2010, pp. 38-39). De igual forma, el
proceso lector implica un proceso visual y de reconocimiento, el cual permite captar, seleccionar,
identificar y seleccionar las palabras. No se concibe al lector como un ente pasivo, sino como un
ser en constante interaccion durante el proceso lector (Sanchez, 2001, pp. 93-94).

La lectura equivale a la interaccion que establece el lector con un texto, y la comprension,
a solo un aspecto de la lectura. Esto significa que la comprension lectora constituye el producto de
la relacion entre el lector y el texto, con el cual vamos a construir nuevos conocimientos; sin
embargo, para que este producto sea el esperado, se requiere la intervencion de ciertos elementos,
como habitos de lectura, memoria a largo plazo y memoria inmediata. Gracias a la comprension
lectora, el lector sera capaz de comprobar las hipotesis de un texto. Para lograr la comprension de
un texto, no basta con recurrir a los conocimientos previos almacenados en la memoria. Los
lectores deben poder hacer inferencias y relaciones logicas, las cuales les permitirdn expresar de
distintas formas el contenido del texto (Colomer, 1997, pp. 10-11). De manera que la lectura es un
acto interpretativo. El lector debe interpretar, construir y organizar el contenido de un texto, para

posteriormente, seleccionar la informacidon que requiere a partir de sus necesidades, y realizar una
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conexion con los conocimientos previos, lo cual le permitird producir o construir un nuevo texto

(Colomer, 1997, p. 9).

1.4.2 México en la prueba PISA

Es necesario hacer referencia a los resultados de México en la prueba PISAS, con la cual se mide
desde el afio 2000 la competencia de los alumnos’ en las 4reas de Ciencias, Matematicas y Lectura,
con el fin de evaluar las habilidades necesarias para su participacion en la sociedad. Esta prueba,
que se aplica en la educacién publica y en la educacion privada, es una de las principales
evaluaciones sobre lectura y otras areas de conocimiento a nivel internacional. La aplicacion de
esta prueba cada tres afios genera datos para el disefio de politicas educativas. En la mayoria de los
informes de la prueba PISA, México se ha mantenido en el nivel 2, o en el nivel 1 de competencia
lectora. Las comparaciones incluidas en este informe provocan controversias en el plano de la
educacion.

El programa PISA fue desarrollado entre 1997 y 1999, y se aplico por primera vez en el afio
2000, cuando se evaluo la competencia lectora en 28 paises pertenecientes a la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), incluido México, y en 4 paises que no eran
miembros de la OCDE. De manera que el proyecto PISA es una evaluacion en conjunto de los
paises para comparar los resultados. En el afio 2000, se evaluaron 3 rubros de competencia lectora:
1) recuperacion de informacion, 2) interpretacion de textos, y 3) reflexion y evaluacion, ademas de
una evaluacion global de esta competencia. Segiin la OCDE (2002), el puntaje fue de 500 puntos
y la mayoria de los alumnos pertenecientes a los paises de la OCDE obtuvo entre 300 y 700 puntos.

Para comparar datos, la prueba PISA delimita 6 niveles de desempefio, acordes con la
puntuacion obtenida por los alumnos participantes en la prueba. El nivel 5 es el mas alto, en éste

se ubican los alumnos entre 625 puntos o mas, los cuales pueden comprender textos, aunque no

8 Programme for International Student Assessment.
? “PISA evalua a estudiantes de entre 15 afios tres meses y 16 afios dos meses al momento de la evaluacion,
independientemente del grado que estén cursando” (OCDE, 2007, p. 30).
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estén familiarizados con la tematica. Comprenden detalladamente los textos y pueden inferir qué
informacion es relevante, pueden aplicar conocimientos especializados, realizar analisis critico y
establecer una hipotesis. El nivel 4 corresponde a los alumnos con un puntaje entre 553 y 625
puntos, los cuales logran evaluar criticamente un texto, comprender la informacion escondida de
un texto, e interpretar los significados. En el nivel 3, se encuentran aquellos alumnos que obtienen
de 481 a 552 puntos, los cuales pueden relacionar un texto con sus conocimientos previos. En el
nivel 2, en el que se incluye a quienes obtienen de 408 a 448 puntos, los alumnos responden
preguntas basicas y comprenden textos, siempre y cuando se les pida identificar la idea principal
directamente. En el Nivel 1, correspondiente a los alumnos con el porcentaje entre 335 y 407, los
jovenes solo pueden identificar el tema principal de un texto y establecer una relacién con sus
conocimientos previos. Por debajo del nivel 1, se incluye a los alumnos con menos de 335 puntos,
los cuales pueden hacer inferencias de un texto, pero su comprension es casi nula (OCDE, 2002,
pp. 48-53).

Si bien en el 2000, México obtuvo el Nivel 2 en la prueba PISA con 422 puntos, muchos

estudiantes mexicanos se ubicaron solo en el nivel 1, o debajo de este nivel.

Los paises con 20 por ciento o mas estudiantes en el Nivel 1 o menor son, en orden, Brasil, México,
Luxemburgo, Letonia, la Federacion Rusa, Portugal, Grecia, Polonia, Hungria, Alemania,
Liechtenstein y Suiza. En Brasil, México, Luxemburgo, Letonia, Portugal y Alemania, entre cerca
del 10 por ciento y el 23 por ciento de los estudiantes no llega al Nivel 1, es decir, son incapaces
de mostrar rutinariamente las aptitudes mas basicas que PISA busca medir (OCDE, 2002, p.

52).

En el 2003, México descendid su puntaje de comprension lectora a 400, por lo que en

aquella ocasion, obtuvo el nivel 1 (OCDE, 2004, p. 448).

Los paises cuyo rendimiento en 2003 es inferior al de 2000 son Austria, Islandia, Irlanda, Italia,
Japon, México y Espafia, y, entre los paises asociados, Hong Kong-China, Rusia y Tailandia (OCDE,
2004, p. 288).

En el 2006, se aplica por tercera ocasion la prueba PISA, y México obtiene 410 puntos en
el area de comprension lectora (OCDE, 2006, p. 62). En el 2009, la prueba PISA se enfoca
nuevamente en la comprension lectora, y el puntaje de México asciende a 425 (OCDE, 2010, p.
27). En el 2012, México obtiene 424 puntos en la prueba de lectura (OCDE, 2012, p. 8); y en el
2015, 423 puntos (OCDE, 2015, p. 5); sin embargo, en el 2018 obtiene 420 puntos. En el 2021,

Meéxico no participd en la prueba PISA. Pese a los avances en cuanto a comprension lectora, si se
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mantiene ese grado de mejora, se asume que deben transcurrir mas de 65 afios, para que México
pueda alcanzar los niveles promedio actuales de competencia lectora de los paises mundiales de la
OCDE (OCDE, 2012) (véase tabla 4).

Tabla 4.

Puntajes obtenidos por México en la prueba PISA en el rubro de competencia lectora

2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018
422 400 410 425 424 423 420
Resultados
puntos puntos puntos puntos puntos puntos puntos

Fuente: Elaboracion propia.
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Capitulo II. Método de la investigacion

En el presente capitulo se menciona el enfoque que se optd para esta investigacion, asi como
también se presentan el objetivo general, los objetivos particulares, y la hipotesis. Se contextualiza
la region donde se ubica la Universidad Autonoma del Estado de Quintana Roo con la finalidad de
identificar su ubicacion geografica y se expone parte de la historia de la alfabetizacion en el estado
de Quintana Roo. En otros apartados, se muestran las herramientas que se emplearon para la

recoleccion de los datos, la poblacién muestra y los indicadores.

2.1 Objetivos de la investigacion

2.1.1 Objetivo general

Identificar los habitos de lectura de alumnos de los primeros semestres de licenciatura y de
ingenierias de la entonces Universidad de Quintana Roo, campus Chetumal y Divisioén de Ciencias

de la Salud, para vincularlos con su nivel de comprension lectora.

2.1.2 Objetivos particulares

1. Identificar los temas de lectura mas atractivos para los alumnos de la Universidad de
Quintana Roo.
2. Conocer los materiales de lectura que consultan con mayor frecuencia los alumnos de la

Universidad de Quintana Roo.
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Investigar los géneros textuales que leen los alumnos de la Universidad de Quintana Roo.

4. Analizar las razones por las cuales, algunos alumnos de la Universidad de Quintana Roo se
acercan a la lectura.

5. Identificar las razones por las cuales, algunos alumnos de la Universidad de Quintana Roo
no se interesan por la lectura.

6. Identificar las razones por las cuales, algunos alumnos de la Universidad de Quintana Roo
presentan dificultades de comprension lectora.

7. Describir los diferentes escenarios de lectura de los alumnos de la Universidad de Quintana

Roo.

2.2 Hipotesis

Los habitos de lectura adquiridos en el seno del hogar y en el nivel de educacion bésica poseen una
relacion con el interés por la lectura y con el nivel de comprension lectora de todo alumno, que, en
la educacion superior, aspira a recibir una formacion académica concentrada en la consulta de
material bibliografico especializado de diversas disciplinas, bajo la guia de profesores que cubren

el perfil de las asignaturas que imparten.

2.3 Variables

Se consideraron tres variables para la verificacion de la hipdtesis: motivacion del entorno familiar

(variable X), habito lector (variable Y), y nivel de comprension lectora (variable 7).
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2.3.1 Descripcion de variables

Variable X, motivacion del entorno familiar. EI medio familiar es el espacio donde se desarrollan
los nifios social y psicologicamente, razén por la cual, es necesario conocer el interés por la lectura
que muestran los padres de familia en su hogar (Moreno, 2001, pp. 178-179).

Variable Y, habito lector. El habito lector es un comportamiento inconsciente, pero
estructurado. Incluye aquellas actitudes o practicas que un lector adquirid en la nifiez y perduran
hasta la edad adulta (Salazar, 2006, pp. 28-31).

Variable Z, nivel de comprension lectora. La lectura es un acto interpretativo, por lo que el
lector debe interpretar, construir y organizar el contenido de un texto, para seleccionar
posteriormente la informacion que requiere, a partir de sus necesidades, y realizar una conexion
con los conocimientos previos, lo cual le permitird producir o construir un nuevo texto (Colomer,

1997, p. 9).

2.4 Enfoque de la investigacion

De acuerdo con lo descrito por Maxwell (2010), para este estudio, se adopto un enfoque cualitativo-
descriptivo, ya que, pese a los conteos que se realizan, estos son de naturaleza simple, su funcion
es unicamente ilustrar tendencias, no correlacionar variables. Los datos obtenidos para medir las
variables se analizaron con el proposito de verificar la hipotesis, y describir tendencias; para ello
se recurrio al programa de procesamiento estadistico Microsoft Excel (2010).

Pueden identificarse las siguientes caracteristicas mencionadas en Hernandez et al. (2003, p. 8):

1. Se plantea un problema, pero no se sigue un proceso definido claramente. Ademas, las preguntas

iniciales no siempre se han conceptualizado, ni se han definido.
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2. El investigador comienza con la observacion de los hechos y se basan mas en una légica y en un
proceso inductivo (explorar y describir, y luego generar perspectivas teoricas).

3. La recoleccion de datos no es estandarizada.

4. Las fuentes teodricas o la literatura no desempeiian un papel tan importante como en otras
investigaciones en las cuales la base teorica es fundamental, aunque eso no quiere decir que no sea
de apoyo la investigacion documental.

5. El estudio y el analisis de los datos recolectados de los participantes es lo principal en este tipo

de investigaciones.

2.5 Alcance de la investigacion

La informacién recopilada para este estudio cualitativo-descriptivo se analiz6 de forma
independiente, para buscar posteriormente la relacion entre las tres variables: motivacion del
entorno familiar (X), habitos de lectura (Y) y nivel de comprension lectora (Z) (Hernandez et al.,

2003, p. 119-121).

Figura 5.

Representacion de un estudio de tres variables.

X\

Y

Fuente: Elaboracion propia (Hernandez, et al., 2003, p. 121).
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2.6 Marco contextual

La ahora Universidad Autonoma del Estado de Quintana Roo (UQRo00), localizada en la ciudad de
Chetumal, capital del estado de Quintana Roo, y cabecera municipal de Othéon P. Blanco, se cred
en 1991 por decreto del entonces gobernador de este estado, Miguel Borge Martin. Su fundacion
responde a la necesidad de brindar educacion superior a los quintanarroenses. Por tratarse de una
institucion publica de educacion superior, la matricula que la conforma proviene en su mayoria de
escuelas publicas de educacion media superior.

El municipio de Othon P. Blanco se encuentra en la zona sur del estado de Quintana Roo y
tiene colindancias al norte con el municipio de Bacalar'?; al oeste, con el Mar Caribe; al este, con
el estado de Campeche; y al sur, con los paises de Belice y Guatemala. La cabecera municipal es
la ciudad de Chetumal, la cual también es la capital del estado (véase figura 6). El municipio de
Othén P. Blanco es, en su mayoria, de sostenimiento publico. En el 2009, en este municipio, habia
solo 2 escuelas privadas que ofrecian el Nivel Medio Superior y 32 escuelas publicas de Nivel
Medio Superior. Algunos alumnos procedentes de las escuelas publicas muestran nivel
“insuficiente” y nivel “elemental” en habilidad lectora en la prueba ENLACE. Esa insuficiencia en

habilidad lectora los perjudica en los estudios universitarios.

19 Durante el 2009, el municipio de Othén P. Blanco colindaba al norte con los municipios de Felipe Carrillo Puerto
y José Maria Morelos. En el 2011, Bacalar se convierte en municipio, por lo cual cambian las colindancias de Othon
P. Blanco.
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Figura 6.
Division geoestadistica municipal y poblacion total por municipio 2017

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (México), 2017.

Es importante recordar los antecedentes del territorio en el cual se localiza la Universidad
Autonoma del Estado de Quintana Roo, para poder comprender mejor la situacién de nuestro
estado. Desde la llegada de los espafioles a la actual peninsula de Yucatan, los pueblos originarios
fueron sometidos cruelmente tanto por espafioles como por criollos, por lo cual existieron diversos
levantamientos a lo largo de la historia en la peninsula. Una de las luchas més conocidas, pieza
fundamental para la creacion del estado de Quintana Roo, fue la Guerra de Castas (Romero y
Benitez, 2014; Samaniego, 2010). Fueron tres lideres mayas, quienes organizaron el levantamiento
de armas: Manuel Antonio Ay, de Chichimila; Cecilio Chi, de Tepich y Jacinto Pat, de Tihosuco.
Sin embargo, el entonces gobernador de Yucatan, Santiago Méndez, descubri6 las intenciones de
los tres generales, lo cual ocasion6 que detuvieran a Manuel Antonio Ay y lo juzgaran bajo el cargo
de instigar la sublevacion maya, posteriormente lo ahorcaron en la plaza publica (Vargas, 2015).
Esto ocasiond que el 30 de julio de 1847, el general Cecilio Chi asesinara a todos los blancos que

radicaban en el pueblo de Tepich. La Guerra de Castas dur6 54 afios.
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En 1893 se firm6 el Tratado Mariscal-Spencer (Tratado Mariscal-St. John), el cual
delimitaba el territorio nacional en la parte sur con la colonia inglesa de Honduras Britanica''. En
1898 se fundo el Territorio Federal, en el cual se establecio una base militar y aduanal cercana a la
desembocadura del Rio Hondo. El establecimiento de la base militar permiti6 controlar la tala ilegal
de maderas preciosas, asi como también, limitar el trafico de armas. Esta ltima accion beneficid
a las tropas federales que se encontraban bajo las 6rdenes de los generales Maria José de la Vega
e Ignacio Bravo con lo cual, se logré someter a los mayas rebeldes (cruzoob) (Romero y Benitez,
2014).

La necesidad de controlar y vigilar los limites de la nueva zona fronteriza fue la razon de
que el 22 de enero de 1898 llegara a Payo Obispo'? el almirante Othén Pompeyo Blanco Nufiez
Céceres, quien le habia propuesto al presidente Porfirio Diaz que mediante un pontdn, se podria
lograr una mejor vigilancia y un mejor control en la desembocadura del Rio Hondo; puesto que
llegar a la region por via terrestre era demasiado arriesgado, debido a los mayas rebeldes y a que
esa region era un territorio inexplorado. Es por ello que se le encomend6 al almirante Othoén P.
Blanco la tarea de disefiar el ponton, el cual serviria como cuartel y base aduanal. El nombre que
recibid esta embarcacion fue Pontén Chetumal.

Ya instalado el Ponton Chetumal en Payo Obispo, el almirante tuvo la labor de repoblar la
zona sur, la cual estaba despoblada por las revueltas mayas. Fue asi como se empezo la labor de
convencer a la poblaciéon mexicana, que se encontraba en Bacalar, Corozal, Juan Luis, Calderitas,
Punta Consejo y Sarteneja, a ayudar en las labores para la repoblacion del Territorio (Samaniego,
2010, p. 23).

Después de meses de trabajar en el desmonte y el trazado de las cuatro primeras calles en el
terreno rectangular de cuatro por tres hectareas que seria Payo Obispo, el 5 de mayo de 1898, el

presidente Porfirio Diaz fund6 oficialmente la poblacién de Payo Obispo, hoy Chetumal. Mientras

! Actual pais de Belice.

12 “E] nombre de Payo Obispo, aunque incierto, tiene varios supuestos origenes. Sin embargo, la més difundida gira
en torno a que el nombre se da en honor de Fray Payo Enriquez, obispo de Guatemala y posteriormente virrey de la
Nueva Espaia, quien visitoé la zona en la época colonial. Al menos ésta es una de las versiones que tienen mayor
aceptacion” (Romero y Benitez, 2014, p. 126).

Otra version sefiala que recal6 el cadaver de un obispo catolico a las costas de la region sur (Samaniego, 2010, p. 22).
La tercera version narra que un obispo visitaba frecuentemente la region sur; sin embargo, los naturales no estaban de
acuerdo con esas visitas, por ello, en una ocasion los naturales lo rodearon gritandole “pay obispo”, que significa torear
al obispo o burlarse, y luego lo asesinaron (Samaniego, 2010, p. 23).
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la guerra seguia en Chan Santa Cruz, en la zona sur, se firmo6 un acuerdo de paz entre los mayas de
Icaiché y las autoridades federales.
El 24 de noviembre de 1902, el presidente Porfirio Diaz decret6 la creacion del Territorio

Federal con Santa Cruz de Bravo'?

como capital. En 1903, se realizaron las primeras elecciones
para conformar los ayuntamientos en Payo Obispo, Bacalar, Xcalak, Campamento General Vega e
Isla Mujeres, mientras que en Cozumel sélo se instald una junta municipal. Se nombr6 al general
Ignacio A. Bravo como jefe politico del territorio hasta 1911. Sin embargo, el Territorio Federal
aun contaba con poca poblacion, por lo cual, el gobierno federal empezo la reparticion de tierras
para crear latifundios. El presidente Diaz aprovechd la lejania del territorio de la capital del pais,
asi como el clima extremo, para convertirlo en una carcel, a la cual enviaba a sus opositores
politicos (Samaniego, 2010, p. 36).

El 24 de febrero de 1904, se publico en el Diario Oficial de los Estados Unidos Mexicanos
la Ley de Organizacion Politica y Municipal del Territorio de Quintana Roo en la cual se estipuld
la division del territorio en tres distritos, los cuales a su vez estaban divididos en municipios y
comisarias:

[...] el Distrito del Norte en dos municipalidades que eran Isla Mujeres, como cabecera del
distrito, y Cozumel, y estos en dos comisarias, la de Puertos Morelos y Yalahau (Holbox);
el Distrito del Centro, en dos municipalidades que eran Santa Cruz de Bravo, como cabecera
de distrito, y Vigia Chico, y estos en cinco comisarias: Petcacab, Yodzonot, Scochén, Tabi
y Saban (Santa Cruz, seria a partir de entonces hasta 1915, capital del territorio), Distrito
Sur en tres municipalidades, Payo Obispo, como cabecera del distrito, Bacalar, Xcalak, y
estos en cuatro comisarias integradas por Santa Cruz Chico, Ramonal, Esteves y Rio Huach.
(Samaniego, 2010, p. 38)

El Territorio Federal no tuvo un desarrollo economico importante durante sus primeros
afnos. Los primeros pobladores de esta regién eran presos politicos y extranjeros que habian
conseguido latifundios para explotar maderas preciosas y chicle, asi como yaquis rebeldes enviados
desde Sonora (Samaniego, 2010, p. 42). Durante 1915, muchas empresas extranjeras se habian
establecido ya en el territorio, lo cual ocasion6 que muchos trabajadores de Tuxpan y Veracruz

llegaran a poblar estas tierras. Otra evidencia del flujo migratorio fue en 1935, cuando el

13 Santa Cruz fue la primera capital del Territorio de Quintana Roo, actualmente recibe el nombre de Felipe Carrillo
Puerto.
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gobernador Rafael Eustacio Melgar, de origen oaxaquefio, distribuy6 varios cargos politicos a sus
compatriotas, lo cual ocasiond que los oriundos de Oaxaca se instalaran en tierras quintanarroenses.

Durante el afio de 1934 surge el comité Pro-Territorio, el cual tenia como objetivo que el
Territorio Federal recuperara su autonomia, pues en 1931, Quintana Roo habia sido repartido
nuevamente entre Campeche y Yucatan, lo cual ocasioné descontento por parte de los pobladores
que después de afios de carencias, poco a poco habian contribuido al desarrollo de esta tierra. Con
la restitucion del Territorio Federal de Quintana Roo por parte del presidente Lazaro Cardenas, el
gobierno en turno cred una de las primeras escuelas en Payo Obispo, la primaria Belisario
Dominguez. En 1936, Payo Obispo cambia su nombre a Chetumal.

Fue hasta el gobierno de Margarito Ramirez (1943-1957), cuando se construyo la primera
escuela secundaria en la ciudad de Chetumal. El 27 de septiembre de 1955, el huracan Janet
destruyo la ciudad de Chetumal. Durante el gobierno del presidente Adolfo Lopez Mateos, el 7 de
diciembre de 1959, esta autoridad anuncia que el Territorio Federal se convertiria en el trigésimo
estado, para lo cual se necesitaba repoblar la region. Durante la gestion de Javier Rojo Gomez, se
crearon escuelas y bibliotecas. Para 1970, el Territorio era habitado por 88,150 habitantes. El 8 de
octubre de 1974, durante el gobierno del presidente Luis Echeverria Alvarez, se decretd como
Estado Libre y Soberano al estado de Quintana Roo.

En el siglo XIX, so6lo las localidades de Cozumel, Isla Mujeres y Holbox poseian escuelas
de educacion basica (Ramos, 1997, p. 25); mientras que en la zona sur, durante aquel periodo, fue
imposible crear colegios, debido a la demografia del territorio, la cual no era favorable para la
creacion de centros de educacion. Fue hasta finales del siglo XIX y principios del siglo XX, cuando
se fundaron escuelas en Chetumal, asi como en otros pueblos situados a la orilla del Rio Hondo.
La creacion de nuevas localidades oblig6 al gobierno federal a proveer de educacion basica a los
pobladores, y por ello, se fundaron 13 escuelas de educacion basica distribuidas al norte (Cozumel),
centro (Santa Cruz) y sur (Chetumal) del Territorio. Sin embargo, la educacién en Quintana Roo
carecia de maestros rurales, y, la zona no contaba con inspeccion escolar.

Al existir una desorganizacion en el proceso educativo, durante el Congreso Nacional de
Educacion Primaria, las autoridades afirmaron que los avances en el proceso de alfabetizacion
habian sido nulos en la zona de Quintana Roo; puesto que no habia ningiin alumno que hubiese
concluido la educacion basica. Fue en ese entonces, en 1913 cuando Francisco Torres, inspector

general de educacion, afirmé que de 1902 a 1912, no se produjo ningiin avance en cuanto a
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educacion, pues las escuelas no poseian el mobiliario adecuado, y tampoco habia maestros que
cubrieran el perfil, s6lo un docente poseia el perfil y se desempefiaba como profesor de espafiol en
Cozumel. También la matricula femenina era muy baja, ya que las nifias entre 12 a 15 afios eran
privadas de la educacion, para que se dedicaran posteriormente solo a las labores domésticas
(Ramos, 1997, pp. 153-155).

Durante los setenta, la poblacion de Quintana Roo crecia, puesto que a principios de esta
década, se repartieron tierras y se crearon ejidos para llegar a la cuota minima de habitantes que
permitiera la creacion de un estado, sumado al auge de la zona cafiera ubicada en la comunidad de
Alvaro Obregén. Al producirse un crecimiento poblacional, también la exigencia de servicios
publicos aumentaba, entre ellos, la educacidén. En esa época, no existian escuelas de educacion
media superior y de educacion superior en el Territorio, lo cual ocasiond que los jovenes tuviesen
que abandonar el estado y trasladarse a escuelas superiores en paises como: Honduras Britanica,
Cuba, Guatemala, Puerto Rico y Panama. Uno de los institutos en el cual ingresaban los
quintanarroenses por su cercania a la zona fronteriza fue el instituto jesuita St. John’s College,
ubicado en Honduras Britanica, actualmente Belice. La Universidad de San Carlos en Puerto
Caballos (Guatemala) también fue uno de los centros de estudios superiores, al cual asistieron los
jovenes. En cuanto a escuelas nacionales, los alumnos migraban a ciudades como M¢érida,
Campeche, Villa Hermosa y Puerto de Veracruz (Ramos, 2019).

En 1975, se cre6 el Instituto Tecnoldgico Regional (ITR)'* y en 1976 se fundo el Instituto
Tecnoldgico Agropecuario del Estado de Quintana Roo en Alvaro Obregén (ITA). Se inauguré el
Centro Regional de Ensefianza Normal de Bacalar en 1969, y en 1979, la Escuela Normal de
Educadoras. Sin embargo, todavia no existia una escuela de educacion superior estatal. En 1980,
existia ya el proyecto de crear la Universidad de Quintana Roo; pero en 1985, un terremoto de 8.1
de magnitud destruy6 la capital de México, por lo cual, los recursos fueron utilizados en la
reconstruccion de las zonas afectadas. Mientras tanto, la construccion de primarias y bibliotecas
publicas s6lo se producia en las zonas urbanas, las zonas rurales aun carecian de servicios
educativos.

Por otra parte, las escuelas de educacion media superior empezaron a surgir en el estado de
Quintana Roo durante el afio de 1972. Estas estaban enfocadas en el aprendizaje de actividades

agropecuarias, forestales y pesqueras. Se cred la escuela Técnica Agropecuaria de Alvaro

14 Instituto Tecnologico de Chetumal.
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Obregdén. Se fundaron los Centros de Estudios Agropecuarios (CETA) en las comunidades de
Chunhuhub, Nicoléas Bravo, Kaltulnilkin, Tihosuco, Leona Vicario y Alvaro Obregdn. Durante el
gobierno de Martinez Ross, los CETA llegaron a la decena, ubicados en poblaciones como Nohbec
y Dziuché. El Consejo Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP) abrid su primer
plantel en Quintana Roo en la ciudad de Chetumal en septiembre de 1979, ofreciendo las carreras
de Profesional de la Salud y Enfermeria, luego, debido a las necesidades, se abre la carrera de
Técnico en Operacion y Mantenimiento de Servicios Turisticos. En 1980, se inauguré el Centro de
Estudios en Ciencias y Tecnologia del Mar (CECyTM). Ese mismo afio, lleg6 a la capital del estado
el Colegio de Bachilleres. Fue hasta 1991, cuando el proyecto de crear una universidad publica
para el estado dio resultados “Para el afio 2021, la universidad publica de la entidad, Universidad
de Quintana Roo, cumplira treinta afios, pero las universidades de los estados vecinos tienen una
tradicion documentada de al menos tres siglos” (Ramos, 2019, p. 104). La UQRoo recibe su

autonomia oficialmente el 19 de julio del 2022.

2.6.1 Prueba Enlace: Othon P. Blanco

La tabla 5 muestra que los alumnos del Instituto Cumbres (privado) obtuvieron en 2009 la prueba
ENLACE el desempefio mas alto en el dominio “Habilidad lectora” de todo el municipio de Othon
P. Blanco. El 52% de los alumnos evaluados en este instituto posee “excelente” dominio en
“habilidad lectora”, y el 48%, “buen” dominio. Asimismo, en la escuela Ignacio Lopez Rayon,
también de sostenimiento privado, el 15.8% de los alumnos obtuvo un nivel “excelente” en
“habilidad lectora”; el 36.8 %, un nivel “bueno”; otro 36.8%, “elemental”, y un 10.5 %,
“insuficiente”. La mayoria de los alumnos evaluados en estas escuelas privadas prefieren continuar
su Educacion Superior en universidades ubicadas en Canctin, Mérida, u otro estado de la Republica
Mexicana.

Entre las escuelas de nivel medio superior de sostenimiento publico que obtuvieron un
mejor desempeiio en la prueba ENLACE 2009 de “Habilidad lectora”, por obtener mas del 50% de

su matricula entre el nivel “bueno” y el nivel “excelente”, s6lo se puede mencionar a 8§, de las 32:
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el Centro de Bachillerato Tecnoldgico Industrial y de Servicios 253 turno matutino y turno
vespertino, el Centro de Bachillerato Tecnoldgico Industrial y de Servicios 214 turno matutino, el
plantel Chetumal Uno turno matutino, el plantel de Educacion Media Superior a Distancia
(EMSAD) Caobas turno matutino, el plantel Chetumal Dos turno matutino, el EMSAD Limones
turno matutino, y el plantel (CONALEP) Lic. Jestis Martinez Ross turno matutino (véase tabla 5).

41



Tabla 5.
Relaciéon de Nivel de Dominio en “Habilidad Lectora” de las distintas escuelas de

Educacion Media Superior en el estado de Quintana Roo, municipio de Othén P. Blanco, en el
2009".

Nivel de Dominio en Habilidad Lectora
No. Localidad Clave Turno Nombre de la Escuela (porcentaje de alumnos) Nimero
Elemental Excelente de Evaluados
1 Chetumal 23PBH3116X M INST&%{;?:#{?A}EOR(E)S DE 0.0 0.0 48.0 52.0 25
2 Chetumal 23PBH0007W M IGNACIO LOPEZ RAYON 10.5 36.8 36.8 15.8 19
CENTRO DE BACHILLERATO
3 Chetumal 23DCT0253V M TECNOLOGICO INDUSTRIAL Y DE 9.5 335 46.5 10.5 200
SERVICIOS 253
CENTRO DE BACHILLERATO
4 Chetumal 23DCTO0001R M TECNOLOGICO INDUSTRIAL Y DE 8.6 30.6 51.1 9.7 186
SERVICIOS 214
5 Chetumal 23ECB0001A M CHETUMAL UNO 9.7 31.6 50.3 8.4 155
6 Caobas 23EMS0008A M EMSAD CAOBAS 0.0 25.0 66.7 8.3 12
7 Chetumal 23ECB0008U M CHETUMAL DOS 16.8 27.2 48.4 7.6 184
8 Limones 23EMS00171 M EMSAD LIMONES 5.4 29.7 59.5 5.4 37
9 Chetumal 23ECBO001A v CHETUMAL UNO 15.6 453 344 4.7 64
10 Chetumal 23EBH0002V v CEBT EVA SAMANO 8.9 48.9 37.8 4.4 45
CENTRO DE BACHILLERATO
11 Chetumal 23DCTO0001R v TECNOLOGICO INDUSTRIAL Y DE 18.1 34.7 43.1 4.2 72
SERVICIOS 214
CENTRO DE BACHILLERATO
12 Chetumal 23DCT0253V v TECNOLOGICO INDUSTRIAL Y DE 15.6 30.2 50.0 4.2 96
SERVICIOS 253
13 Vallehermoso 23EMS0005D M EMSAD VALLEHERMOSO 28.0 40.0 28.0 4.0 25
14 Bacalar 23ECB0003Z M BACALAR 19.4 31.1 45.6 3.9 103
15 Chetumal 23DTA0011Z R B et/ h et N 127 436 40.0 36 55
16 Chetumal 23DCMO00TH M| raenor oo e o, 10 333 37.0 278 19 54
17 Nicolas Bravo 23ECB0012G M NICOLAS BRAVO 50.0 283 20.0 1.7 60
18 Chetumal 23DPT0004S M LIC. JESUS MARTINEZ ROSS 19.4 25.8 532 1.6 124
19 Carlos A. Madrazo 23ECBO00101I M CARLOS A. MADRAZO 342 39.2 253 13 79
20 Bacalar 23DBPO00IF M CENTRO DE ESTUDIOS DE 110 427 45.1 12 82
21 Pucté 23ECB0005X M RIO HONDO 49.5 38.7 10.8 1.1 93
22 Chetumal 23ETCO0002P \% CIEE%I;‘IIE(?(I)OS 31%[’52—1{1%[1)‘100CSHC0 34.6 41.8 229 0.7 153
23 Chetumal 23EBH0002V M CEBT EVA SAMANO 16.0 52.0 32.0 0.0 25
24 Chetumal 23EBH0002V M CEBT EVA SAMANO 44.4 333 22.2 0.0 45
25 Chetumal 23EBH0002V \Y% CEBT EVA SAMANO 24.6 50.8 24.6 0.0 61
26 Chetumal 23ECB0008U \% CHETUMAL DOS 22.7 34.1 432 0.0 44
27 Altos de Sevilla 23EMS0019G M EMSAD ALTOS DE SEVILLA 11.8 41.2 47.1 0.0 17
28 Blanca Flor 23EMS0016J M EMSAD BLANCA FLOR 0.0 42.9 57.1 0.0 7
29 Los Divorciados 23EMS0009Z M EMSAD DIVORCIADOS 45.8 37.5 16.7 0.0 24
30 Maya Balam 23EMS0023T M EMSAD MAYA BALAM 42.1 26.3 31.6 0.0 19
31 Rio Verde 23EMS0022U \Y% EMSAD RiO VERDE 47.4 36.8 15.8 0.0 19
32 San Pedro Peralta 23EMS0004E M EMSAD SAN PEDRO PERALTA 333 28.6 38.1 0.0 21
33 Zamora 23EMS0003F M EMSAD ZAMORA 13.0 56.5 30.4 0.0 23
34 Chetumal 23DPT0004S \% LIC. JESUS MARTINEZ ROSS 50.0 32.1 17.9 0.0 84

Fuente: SEP, 2009.

15 Se incluyen las localidades del actual municipio de Bacalar, antiguamente pertenecientes al municipio
de Othon P. Blanco.
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Esos antecedentes del nivel medio superior afectan el desempefio académico de muchos
estudiantes de los primeros semestres de la UQRoo, quienes no cumplen con las actividades y con
las lecturas de los planes de estudio de las diversas asignaturas en las que se inscriben.

El universo absoluto en el que se basa esta muestra esta constituido por los 3,776 alumnos

que cursaron el periodo escolar 2010-2011'°

en los dos campus de la entonces Universidad de
Quintana Roo en Chetumal. El universo relativo estuvo conformado por alumnos de los primeros
semestres de las diversas licenciaturas que se imparten en esta casa de estudios: 1,254 alumnos'’.
La muestra estuvo representada por cuarentaiocho alumnos: veinticuatro hombres y veinticuatro
mujeres. Doce alumnos: seis hombres y seis mujeres por cada una de las divisiones académicas
pertenecientes a la Universidad de Quintana Roo (véase tabla 6). Se tuvieron en cuenta el sexo de

los alumnos encuestados y la division académica en la que ellos estudiaban.

Tabla 6.
Total de alumnos encuestados por Division Académica
Division

Hombres | Mujeres
Division de Ciencias Politicas y Humanidades. 6 6
Division de Ciencias Econdmicas Administrativas. 6 6
Division de Ciencias de la Salud. 6 6
Division de Ciencias e Ingenierias. 6 6
Total. 24 24

Fuente: Elaboracion propia.

2.7 Instrumentos para la recoleccion de los datos

Para la recoleccion de los datos, se disefiaron tres herramientas: una para los héabitos de lectura, y

dos para la comprension lectora.

16Se utilizo la informacion disponible en el Sistema Institucional de Gestion de la Calidad correspondiente
al ciclo escolar 2010-2011, creada por la Direccion de Planeacion y el Area de Estadisticas e Indicadores de
la Universidad de Quintana Roo. Fuente: Direccion de Planeacion, Area de Estadisticas e Indicadores.
http://sigc.uqroo.mx/07_informacion_indicadores/index.php

17 Fuente: Direccion de Planeacion, Area de Estadisticas e Indicadores.
http://sigc.uqroo.mx/07_informacion_indicadores/index.php
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2.7.1 Primer instrumento: cuestionario sobre habitos de lectura

El primer instrumento fue un cuestionario para obtener informacion sobre los habitos de lectura de
los informantes de la muestra representativa. Las preguntas seleccionadas para este cuestionario de
habitos de lectura se fundamentaron en la Encuesta Nacional de Lectura 2006 (CONACULTA,
2006, pp. 199-229). La Encuesta Nacional de Lectura 2006 aplicd dos cuestionarios: uno sobre el
hogar y otro de opinion. El cuestionario sobre el hogar incluye 33 preguntas que indagan sobre la
situacion familiar, el tipo de vivienda y la situacion econémica. El cuestionario de opinion incluyo
80 preguntas cerradas que se elicitaron para obtener informacion sobre las practicas lectoras, 25
preguntas abiertas sobre representaciones sociales y valoraciones de la lectura, y finalmente, 2

preguntas sobre 1éxico (CONACULTA, 2006, p. 13). Los apartados incluidos en este cuestionario

fueron:
1. Datos personales.
2. Nivel de estudios del informante.
3. Conocimiento de otras lenguas.
4. Datos familiares.
5. Tipos de materiales de lectura, frecuencia y medio por el cual se leen, ya sea digital o

impreso.
5.1 Publicaciones periodicas.
5.2 Historietas o mangas.
5.3 Revistas.
5.4 Libros.
6. Hébitos de lectura.
6.1 Motivacion del entorno familiar.

6.2 Habitos de lectura.

El cuestionario de esta tesis estuvo conformado por 80 preguntas: 65 preguntas cerradas y
15 preguntas abiertas (véase Anexo I). El apartado 1, datos personales, incluyo las preguntas 1, 2,
3 y 4 del cuestionario sobre habitos de lectura. La finalidad de estas preguntas fue conocer el sexo

del informante, su edad, su lugar de nacimiento y su lugar de residencia. El apartado 2, nivel de

44



estudios del informante, contenia las preguntas 5 y 6 del cuestionario sobre habitos de lectura, con
las que interesod saber si el informante habia estudiado en escuela privada o en escuela publica.

El apartado 3, conocimiento de otras lenguas, abarco las preguntas 8, 9,10 y 11. El objetivo
fue conocer si el informante leia o escribia en otra lengua y cudl era esa lengua. El apartado 4, datos
familiares, se propuso obtener informacion sobre el nivel educativo de los padres del informante o
de las personas que vivian con €l, puesto que se asume que mientras mas alto es el nivel educativo
de los padres o tutores, estos muestran mayor interés por la formacion y el desarrollo de sus hijos
(Moreno, 2001, p. 179).

El apartado 5, tipos de materiales de lectura, frecuencia y medio por el cual se lee, investigo
lo que leian los informantes encuestados, incluidos diversos materiales de lectura, porque era dificil
establecer un solo tipo de lector. Por ello, con base en la Encuesta Nacional de Lectura 2006, se
considerd la lectura de publicaciones periddicas, revistas, historietas y libros, asi como la
frecuencia de lectura y el tipo de formato en el que preferian leer los informantes: impreso o digital.

El apartado 5.1, publicaciones periddicas, incluye las preguntas 13 y 14. El apartado 5.2,
historietas 0 mangas, contiene las preguntas 15 y 16. El apartado 5.3, revistas, incluy6 las preguntas
17 y 18; y el apartado 5.4, libros, las preguntas 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29 y 30. El
apartado 6, habitos de lectura, se subdividio6 en los siguientes apartados: 6.1, motivacion del entorno
familiar, el cual abarco las preguntas 31, 32, 33, 34, 35, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45 y 46; yel
6.2, habitos de lectura, las preguntas 35-37, 48, y 50-80.

2.7.2 Segundo instrumento: prueba con la técnica Cloze

El segundo instrumento fue una prueba cuantitativa de comprension lectora, basada en la técnica
Cloze, del texto literario Los bomberos de Mario Benedetti (1979, p. 39) (véase Anexo II). La
prueba Cloze es una de las mas empleadas para la medicion de la comprension lectora, y con ella,
se evaluan los procesos esenciales en la lectura: anticipacion, inferencia, juicio y resolucion de
problemas (Difabio, 2008, p. 122). La técnica Cloze fue descrita por primera vez por Taylor en
1953, y consiste en elegir un texto entre 50 o 300 palabras, cuya ultima y primera oracion

permanecen intactas, mientras que a partir de la segunda oracidn, se suprime la quinta palabra,
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excepto cuando esta equivale a un nombre propio, o a una fecha. El espacio en blanco debe tener
una longitud estdndar, con el fin de evitar influir en la respuesta. El objetivo es que el lector
complete esos espacios en blanco (Condemarin, 1981, p. 6).

La prueba Cloze incluye dos formas de analizar los resultados: el modo verbatim, el cual
consiste en aceptar como respuesta correcta, una palabra exacta, con la finalidad de evitar
subjetividad a la hora de establecer un valor; y Cloze con sindnimos, la cual consiste en analizar
los sinonimos de las palabras omitidas, pues interesa determinar la capacidad de inferir y de
comprender del lector (Difabio, 2008, p. 125)

Se selecciono el cuento Los bomberos de Mario Benedetti (1979, p. 39) (véase Anexo II),
un texto de doscientas sesenta y seis palabras, cuya extension es de sélo una pagina. Esto permitio
que el alumno se concentrara y no tuviera necesidad de consultar otras hojas. El texto tiene un
sentido completo, cuenta con un solo protagonista y una sola trama. No se hizo ninguna
modificacién a la primera oracidon, una coordinada adversativa; ni a la ultima, una coordinada
copulativa. El lector debe inferir de qué trata el cuento, quién es el protagonista y como termina la
historia. Se suprimi6 la quinta palabra, y se coloc6 una linea de cinco espacios en las cuarenta y
tres palabras omitidas (véase Anexo III).

En total, se suprimieron cuarenta y tres palabras, las cuales se presentan en la tabla 7, en la
que ademas se incluyeron su categoria gramatical y sus rasgos flexivos. Segun las recomendaciones
metodologicas de la técnica Cloze, no se deben suprimir los nombres propios ni las fechas; sin
embargo, si se suprimid el nombre propio Olegario.

Tabla 7.

Palabras suprimidas

Palabra Categorias y accidentes gramaticales

1. Absorto Adjetivo masculino singular.

2. Luego Adverbio de tiempo.

3. Llover Verbo impersonal.

4. Se Pronombre personal tercera persona.

5. Anunciaba. | Verbo en pretérito imperfecto de modo indicativo de la tercera
persona singular.

6. 57 Numero.

7. El Articulo masculino singular.

8. A Preposicion.

9. Amigos Sustantivo masculino plural.

10. Sin Preposicion.

11. Recuerdan | Verbo en tercera persona plural del presente de modo indicativo.
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12. Sus Pronombre posesivo tercera persona plural.

13. Frente a Locucion preposicional.

14. De Preposicion.

15. Fue Verbo en tercera persona singular del pretérito perfecto simple de
modo indicativo.

16.Y Conjuncion coordinante copulativa.

17. Bomberos Sustantivo masculino plural.

18. Casi Adverbio.

19. Posible Adjetivo.

20. Esté Verbo en tercera persona singular del presente de subjuntivo.

21. Encargaron | Verbo en tercera persona plural del pretérito perfecto simple de modo
indicativo.

22. De Preposicion.

23. Estos Pronombre demostrativo masculino plural, cercano a la primera
persona.

24. Olegario Nombre propio.

25. Que Conjuncion.

26. Quemando | Verbo en gerundio.

27. Respetuoso | Adjetivo masculino singular.

28. Lo Pronombre personal en caso acusativo, masculino, tercera persona
singular.

29. Por Preposicion.

30. Lleg6 Verbo en tercera persona singular del pretérito perfecto simple de
modo indicativo.

31. Doblaron Verbo en tercera persona plural del pretérito perfecto simple de modo
indicativo.

32. Que Pronombre relativo.

33. Se Pronombre personal tercera persona.

34. Por Preposicion.

35.La Articulo femenino singular.

36. El Articulo masculino singular.

37. Detuvo Verbo en tercera persona singular del pretérito perfecto simple de
modo indicativo.

38. Répida Adjetivo femenino singular.

39. De Preposicion.

40. Cuando Adverbio relativo de tiempo.

41.La Articulo femenino singular.

42. Volaba Verbo en tercera persona singular del pretérito imperfecto de modo
indicativo.

43. Parsimonia | Sustantivo femenino singular.

Fuente: Elaboracion propia.

En el cuento Los bomberos, las palabras suprimidas fueron: once verbos, tres sustantivos,

siete pronombres, siete preposiciones, una locucion preposicional, una conjuncion, cuatro articulos,
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tres adverbios, cuatro adjetivos, un nombre propio y un numero. Sin embargo, segun la prueba

Cloze no debe suprimirse ningiin nombre propio, ni nimeros.

2.7.3 Tercer instrumento. prueba de identificacion de la idea principal

La tercera fue una prueba de comprension lectora que consistié en la lectura de un parrafo de un
texto cientifico de zoologia, seleccionado de Cunningham y Moore (1990, p. 17), en el que el
alumno debia identificar la idea principal. Solo se dio una instruccidn general al alumno
encuestado: identificar la idea principal, y posteriormente, redactar una sintesis de esa idea
principal (véase Anexo IV).

Se pretendié que el alumno realizara los siguientes pasos:

Figura 7.
Actividades que debe realizar el informante antes de redactar una sintesis de la idea
principal del texto seleccionado (Anexo IV).

Fuente: Elaboracion propia.

Durante la identificacion de la idea principal, el informante no es un ente pasivo; puesto que
debe construir significados para redactar posteriormente la idea principal. En el texto para evaluar
la comprension lectora, la palabra "tragacanto” fue la que mas influyd en su comprension. Si bien
Cunningham y Moore (1990, p.18) identifican nueve elementos que pueden responder los
informantes, reconocen que no es posible inferir cudl es la respuesta correcta, porque la idea

principal depende siempre del objetivo que el lector se proponga con la lectura de un texto.
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2.8 Procedimiento

2.8.1 Prueba piloto

Después del disefio de los instrumentos, se aplico una prueba piloto con alumnos del segundo
semestre de la licenciatura en Humanidades en el afio 2011. El objetivo de este pilotaje era verificar
la validez y fiabilidad de la prueba, ademas de observar la factibilidad con la que los alumnos
resolvieron la misma. A partir de lo anterior, se hicieron modificaciones a los instrumentos para la

recoleccion de los datos.

2.8.2 Aplicacion de la prueba

Para la obtencion de los datos, se aplicéd la prueba en la Division de Ciencias de la Salud de la
Universidad de Quintana Roo, a los alumnos de las licenciaturas en Medicina, Farmacia y en
Enfermeria. Se eligieron las clases de idiomas, en las que se pidio la colaboracion de los maestros,
para aplicar estos instrumentos con una duracion aproximada de una hora. Después, se procedio a
recopilar datos en el campus Boulevard de la Universidad de Quintana Roo, también en clases de
idiomas. La recoleccion de datos durd una hora. Se selecciond un muestreo por conglomerados,
mediante una seleccion de grupos de los que se escogidé una muestra aleatoria simple. Los

cuestionarios se aplicaron en los semestres de Verano 2011 y Otofio 2011.

2.8.3 Procesamiento y andlisis de datos

Para el procesamiento de los datos de la prueba de habitos de lectura, se cred una base en el

programa Microsoft Excel 2010. Se realiz6 un andlisis estadistico descriptivo, y se presentaron los
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datos en forma de graficas de barras. Para evaluar los resultados de la prueba Cloze, se selecciond
el Modo Verbatim. Se asign6 el valor de uno por cada respuesta correcta, y el de cero, por cada
respuesta incorrecta, sin haberse tenido en cuenta la ortografia. En la figura 8, se presenta la formula
empleada para la obtencion de los resultados.

Figura 8.

Foérmula para obtencién del puntaje Cloze

N° de respuestas correctas

Puntaje Cloze = x 100

Total de omisiones

Fuente: Elaboracion propia.
Para asignar los niveles de lectura de los resultados, se partid de la clasificacion propuesta
por Condemarin (1981), la cual se presenta en la tabla 8 en donde se pueden observar tres niveles:

nivel independiente, nivel instruccional y nivel de frustracion.

Tabla 8.
Clasificacion de los niveles funcionales de lectura segin la técnica Cloze
Niveles .
. o s Porcentaje
funcionales de Descripcion .
asignado
la lectura
Nivel El alumno lee con fluidez, precision y comprende la mayor 75% o mas
independiente parte del texto.
Nivel La lectura es medianamente fluida, pues aparecen 74-44%

instruccional  dificultades en el reconocimiento de palabras y, aunque el

lector capta el contenido y la estructura del texto, evidencia

algunas fallas de comprension. Si bien el material no le

resulta sencillo, el alumno si lo comprende.
Nivel de Son numerosos los errores de reconocimiento de palabras,y 43% o
frustracion la comprension es deficiente. menos
Fuente: Condemarin, 1981, p. 3.

La tabla 9 muestra las subcategorias de estos niveles funcionales de lectura. El nivel
independiente, conformado por aquellos alumnos con un puntaje superior al 75%, se subcategoriza

en “excelente”, al cual pertenecen aquellos informantes que obtuvieron un puntaje entre 100% y
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90%; y “bueno”, donde se incluye a los alumnos con puntaje entre 89% y 75%. El nivel dependiente
o instruccional comprende a los alumnos que lograron un puntaje entre 74% y 44%, y se
subcategoriza en dos: “instruccional”, al que pertenecen los alumnos con un puntaje entre 74% y
58%; y “de dificultad”, integrado por los alumnos con un puntaje entre 57% y 44%. Finalmente,
en el nivel de “frustracién”, se ubican los alumnos que obtuvieron un puntaje entre 43% y 0%. Este
nivel se subcategoriza en “malo”, en el cual se ubican los alumnos con un puntaje entre 43% y
30%; y en “pésimo”, los alumnos con puntajes entre 29% y 0% (Gonzalez, 1998, p. 52).
Tabla 9.

Subcategorizacion propuesta por Gonzalez Moreyra (1998)

dependiente Excelente 100-90%

Bueno 89-75%
Dependiente Instruccional 74-58%

De dificultad 57-44%
De Ario Malo 43-30%

Pésimo 29-0%

Fuente: Elaboracion propia (Gonzalez, 1998, p. 52).

En lo que concierne a la tercera prueba, identificacion de la idea principal, se presentd una
instruccidn general a los informantes en la que se analizaron las posibles respuestas, las cuales se
clasifican en algunas de las nueve categorias propuestas por Cunningham y Moore: esencia,
interpretacion, palabra clave, resumen, topico, titulo, tema, asunto, frase tematica y otros (véase
tabla 10).

Tabla 10.

Clasificacion de las respuestas sobre la idea principal

Esencia Un resumen de los contenidos especificos del pasaje, logrado al crear
enunciados generalizados que resumen informacion especifica, y al
eliminar posteriormente esa informacion especifica (ahora redundante).

Interpretacion Un resumen de los contenidos posibles implicitos en el pasaje.

«Los caballos no siempre saben lo que les convieney.

Palabra clave Una palabra o término que etiquete aquel concepto mas importante del

pasaje «Caballosy.

Resumen Un resumen o diagrama de los contenidos de un pasaje, logrado mediante

selectivo/ la seleccion y la combinacion de las palabras y las frases mas importantes

Diagrama y superordinarias (o sindnimas) del pasaje.

selectivo «Los caballos enloquecen, enferman y mueren después de haber comido
tragacantoy.
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Topico

Titulo

Tema

Asunto

Frase

tematica/Tesis

Otros

Una generalizacion sobre la vida, el mundo o el universo que el pasaje en
conjunto desarrolle, implique o ilustre; pero que no es el tema o la palabra
clave especifica.

«Los duefios de los animales tienen mucha responsabilidady.

El nombre dado al pasaje (no aplicable a este pasaje).

Una frase que etiquete el contenido de un pasaje, sin especificar nada
sobre el mismo.

«;Qué ocurre cuando los caballos comen tragacanto?»

Una unica palabra, término o frase que designe un contexto conceptual
para el pasaje.

«Plantas peligrosasy.

La tnica frase del parrafo o del pasaje que dice del modo mas completo
lo que el parrafo o el pasaje enuncia o trata.

«Se dice que algunos caballos se vuelven locos si comen tragacanto.
Cualquier respuesta que no encaje en los apartados anteriores. Aqui se
incluirdn todas las respuestas literales y criticas.

Fuente: Elaboracién propia (Cunningham y Moore, 1990, p. 18).

Después de haber redactado la idea principal, se pidi6 a los informantes que contestaran a
la pregunta: “;Qué es el tragacanto?”, con el objetivo de observar si el alumno conocia el
significado de la palabra “tragacanto”, si creia conocerlo, o no lo conocia. Este andlisis se clasifico

con base en tres niveles: 1) conoce el significado, 2) cree que conoce el significado, y 3) no conoce

el significado (véase tabla 11).

Clasificacion de las respuestas de los informantes y valor asignado en la prueba de la idea

Tabla 11.

principal

Descripcion

Conoce el
significado

El alumno escribe cualquiera de estos significados: Una planta, un
arbusto, hierba o goma.
Ejemplo: El tragacanto es una planta venenosa.

el significado

Cree que conoce | Incluye una respuesta acertada (planta, arbusto, hierba, goma) y una

erronea, con expresiones de duda.
Ejemplo: Creo que el tragacanto es una planta y algo que produce
el hombre.

No conoce el
significado

Usa adverbios negativos, no escribe ninguna respuesta o escribe
significados erroneos, y parafrasea lo que esté escrito en el parrafo.
Ejemplo: El tragacanto es algo que mata a los caballos.

Fuente: Elaboracion propia.
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Capitulo II1. Habitos de lectura en alumnos de la Universidad De Quintana
Roo'®

El objetivo de este tercer capitulo fue analizar de forma cualitativa las respuestas de cuarentaiocho
alumnos de los dos campus de la actual Universidad Auténoma del Estado de Quintana Roo en
Chetumal, Boulevard Bahia y Ciencias de la Salud, a los cuestionarios disefiados para conocer sus
habitos de lectura. Los habitos de lectura tienen un papel importante en el desarrollo de las
habilidades y competencias lectoras, en especial, en aquellas que se inculcan desde la infancia. La
informacion obtenida se presenta mediante graficos, para poder comprender la muestra estudiada

y sus caracteristicas.

3.1. Preferencia de lectura de publicaciones periddicas

A continuacion, presentaré las preferencias de lectura de caracter periddico en los estudiantes de la

universidad.

3.1.1. Periodicos locales

El 79.16% de los informantes encuestados respondié que lee periodicos locales, y el 20.83%
contestd que no lee este tipo de publicaciones. El 29.16% afirmé que los lee diariamente o varias
veces a la semana, otro 29.16% los lee una vez a la semana, un 8.33% los lee una o algunas veces

al mes, y un 12.50% los lee ocasionalmente (véase figura 9).

18 En el 2022, la Universidad de Quintana Roo se convierte en la Universidad Autonoma del Estado de Quintana
Roo. Durante la recopilacion de datos la universidad no era autonoma.
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Figura 9.
100% Frecuencia de lectura de periddicos locales
90%
80%
70%
60%
50%
0% 1 29.16% 29.16%
30% 20.83%
0 R | 0
0
0% |
A diario o varias veces a la semana. ™ Una vez a la semana.
® Una o algunas veces al mes. Ocasionalmente.
® Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.

Al preguntarles a los alumnos qué formato de lectura prefieren con respecto a los periddicos
locales, el 58.33% contesto que prefiere leerlos en formato impreso; pero el 18.75% menciono que
los lee tanto en formato digital como en formato impreso, y s6lo un 2.08% afirmé que los lee en

formato digital (véase figura 10).

Figura 10.
Formato de lectura de periddicos locales

18.75% —— 20.83%
. 2.08% I-E

Impreso. © Digital. = Ambos. ®Ninguno.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.1.2. Semanarios

El 6.25% de los informantes encuestados respondi6 que lee semanarios, pero el 93.75% respondid
que no lo hace. El 2.08% indic6 que lee diariamente o varias veces a la semana estas publicaciones;

y un 4.16%, que una o algunas veces al mes (véase figura 11).

Figura 11.

Frecuencia de lectura de semanarios
93.75%

———2.08%

0.00% 4.16% —0.00%

SR

A diario o varias veces a la semana. ® Una vez a la semana.
® Una o algunas veces al mes. Ocasionalmente.

® Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.
Con respecto a la preferencia del medio de lectura, solo el 4.16% sefald que lee semanarios

en formato impreso, y un 2.08 % contestd que los lee tanto en formato digital como en formato

impreso (véase figura 12).

Figura 12.
Formato de lectura de semanarios
100% 93.75%

0%
8004
it
5
i
200 - 416% 000 2.08%

0%

Impreso.  Digital. = Ambos. ™ Ninguno.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.1.3. Periodicos financieros

De los encuestados, solo el 20.83% contestd que lee periddicos financieros; y el 79.16 % indico
que no lee este tipo de publicaciones. En cuanto a la frecuencia de lectura, el 2.08% de los
informantes los lee diariamente o varias veces a la semana, un 8.33% prefiere leerlos una vez a la
semana, otro 2.08% los lee una o algunas veces al mes, y otro 8.33% los lee ocasionalmente (véase

figura 13).

Figura 13. Frecuencia de lectura de periodicos financieros

[am—

% % 79.16%
Q0%

0%

4 %

3 % +— 1 08% 8.33% 5 08% 8.33%

1 z I | . .

A diario o varias veces a la semana. B Una vez a la semana.

® Una o algunas veces al mes. Ocasionalmente.

® Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.

De los alumnos encuestados, el 18.75% prefiere leer periddicos financieros en formato

impreso, y so6lo un 2.08%, en formato digital (véase figura 14).

Figura 14.
Formato de lectura de periddicos financieros
0 —
“g’§§ 79.16%

70%
s
3‘837? T 18.75%
%80/0 1 208% _ 0.00%

0%

Impreso. © Digital. = Ambos. = Ninguno.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.1.4. Periodicos deportivos

El 33.33% de los informantes lee periddicos deportivos, pero el 66.66% no lee este tipo de
periodicos. De los encuestados, sélo el 10.41% los lee diariamente; el 12.50%, una vez a la semana,;

un 4.16%, una o algunas veces al mes; y un 6.25%, ocasionalmente (véase figura 15).

Figura 15.
Frecuencia de lectura de periddicos deportivos

—

ST

66.66% ——

—10.41% 12.50%

—4.16%

A diario o varias veces a la semana. ® Una vez a la semana.
® Una o algunas veces al mes. Ocasionalmente.

H Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.

El 25% de los alumnos respondié que lee periddicos deportivos en formato impreso, un
4.16% los lee tanto en formato digital como en formato impreso, y otro 4.16% los lee en formato

digital (véase figura 16).

Figura 16.
Formato de lectura de periddicos deportivos

&
gfg 66.66%

T 25.00%
b +—— ————416%  4.16%
Y

=W BNNICONOOD

Impreso.  Digital. = Ambos. ™ Ninguno.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.1.5. Periodicos culturales

El 43.75% de los informantes indicd que lee periddicos culturales, en contraste con el 56.25% que
no lee este tipo de publicaciones. De ese 43.75%, solo el 12.50% los lee diariamente, el 8.33% los
lee alguna vez a la semana; el 14.54%, una o algunas veces al mes; y el 8.33%, ocasionalmente

(véase figura 17).

Figura 17.
Frecuencia de lectura de periddicos culturales
100%
90%
80%
ggg//o 56.25% ——
A |
50%
40%
3060 1 12.50% 8.33% 14.54%  333%
18% — ]
A diario o varias veces a la semana. ® Una vez a la semana.
® Una o algunas veces al mes. Ocasionalmente.
B Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.

El 33.33% de los alumnos respondié que prefiere leer periddicos culturales en formato
impreso, en contraste con el 4.16% que solo los lee en formato digital; pero un 6.25% los lee tanto

en formato digital como en formato impreso (véase figura 18).

Figura 18.
Formato de lectura de periodicos culturales

&
é 56.25%

—3333%

—— 416%  625%

s V) @) SN (o eNela]

‘ Impreso.  Digital. = Ambos. B Ninguno.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.1.6. Periodicos regionales

Sélo el 33.33% de los informantes respondid que lee periddicos regionales, y el 66.66%, que no
lee este tipo de periddicos. El 12.50% los lee diariamente; el 8.33%, una vez a la semana; el 6.25%,

una o algunas veces al mes; y otro 6.25%, ocasionalmente (véase figura 19).

Figura 19.
Frecuencia de lectura de periddicos regionales
100%
90%
%8(‘;?) 66.66% ——
60%
50%
307
%83//3 +—12.50% 8.33% 6.25% 6.25%
0% [ —
A diario o varias veces a la semana. ® Una vez a la semana.
B Una o algunas veces al mes. Ocasionalmente.
B Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.

El 25% de los informantes prefiere leer periddicos culturales en formato impreso, y el

8.33%, en formato digital (véase figura 20).

Figura 20.
Formato de lectura de periddicos regionales
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I BRNNIONOOD
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66.66%

—25.00%

| rF 1 o
— 8.33% 0.00%

Impreso. © Digital. = Ambos. = Ninguno.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.1.7. Periodicos gratuitos

Sélo el 16.66% afirmo leer periddicos gratuitos; el 83.33%, que no los lee. En cuanto a la frecuencia
de lectura, el 8.33% de los informantes respondié que lee ocasionalmente periddicos gratuitos; el
6.25%, que una o algunas veces al mes, y por ultimo, un 2.08%, que diariamente o varias veces a

la semana (véase figura 21).

Figura 21.
Frecuencia de lectura de periodicos gratuitos
100%
90% 83.33%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20% — )
10% +— 2.08% 0.00% ———0:257% 8.33%
0% ||
A diario o varias veces a la semana. ® Una vez a la semana.
® Una o algunas veces al mes. Ocasionalmente.
B Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.

El 14.58% de los informantes respondid que prefiere leer periddicos gratuitos en formato
impreso, y s6lo un 2.08% los lee tanto en formato digital como en formato impreso (véase figura

22).
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Figura 22.
Formato de lectura de periddicos gratuitos

1995 83.33%

30% 1 14.58%
00 T 000%-2.08%

Impreso. © Digital. ™ Ambos. ™ Ninguno.

Fuente: Elaboracion propia.

3.1.8. Publicaciones religiosas

Con respecto a la lectura de publicaciones religiosas, sélo el 22.91% de los informantes
encuestados respondi6 que lee este tipo de publicaciones; pero el 77.08% respondid que no lo hace.
En cuanto a la frecuencia de lectura, un 2.08% lee publicaciones religiosas diariamente; un 4.16%,
una vez a la semana; otro 2.08%, una vez al mes, y finalmente, un 6.25% lee ocasionalmente este

tipo de publicaciones (véase figura 23).

Figura 23.
Frecuencia de lectura de publicaciones religiosas

77.08% —

— 2.08% 4.16% 2.08% 6.25%

NSSSSSS SN

A diario o varias veces a la semana. ® Una vez a la semana.
B Una o algunas veces al mes. Ocasionalmente.

® Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.
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De estos informantes encuestados, el 14.25% prefiere leer publicaciones religiosas en
formato impreso; el 6.25%, en formato digital; y el 2.08% afirmé que las lee tanto en formato

digital como en formato impreso (véase figura 24).

Figura 24.
Formato de lectura de publicaciones religiosas

? 77.08% ——

—14.58%
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6.25% 2 08%

Impreso. © Digital. = Ambos. ™= Ninguno.

Fuente: Elaboracion propia.

3.1.9. Publicaciones institucionales

El 31.25% de los informantes contestd que lee periddicos institucionales; en tanto que el 68.75%,
que no los lee. Solo un 2.08% lee diariamente periddicos institucionales; un 10.41%, una o algunas
veces a la semana; el 8.33%, una o algunas veces al mes, y otro 10.41% los lee ocasionalmente

(véase figura 25).

Figura 25.
Frecuencia de lectura de publicaciones institucionales

68.75% —

— p08% — 1041% ——833% — 10. 41%EE
—_——

A diario o varias veces a la semana. ® Una vez a la semana.
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m Una o algunas veces al mes. Ocasionalmente.

B Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.
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Con respecto al formato preferido para leer publicaciones institucionales, el 18.75% las lee
en formato impreso; el 4.16%, en formato digital; y el 8.33% afirmé que las lee tanto en formato

digital como en formato impreso (véase figura 26).

Figura 26.
Formato de lectura de publicaciones institucionales
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Fuente: Elaboracion propia.

3.2. Preferencias de lectura de historietas, mangas o cOmics

El siguiente apartado trata sobre la preferencia de lectura de los alumnos encuestados en lo que se
refiere a lectura de historietas, mangas o comics. El promedio de lectura de este tipo de material
solo es de 19.26%. El 35.41% respondié que lee historietas, mangas y comics del género de
comedia; el 31.25 % lee las de género de aventura; el 6.25% lee otros géneros (de terror, juveniles,

romanticas, etc.); y un 4.16%, las del género erotico (véase figura 27).

Figura 27.
Lectura de historietas, mangas y comics
Comicas. 135.41%| S o4.58%

Aventuras. 1 31.25% [0 I 68.75%

Erdticas. 4.16% 95.83% [
Otros. 6.25% 93.75% [
Si. ®mNo.

Fuente: Elaboracion propia. 63



3.2.1. Historietas, mangas o comics de comedia

So6lo un 14.58% de los informantes afirm¢ leer historietas de comedia una o algunas veces
a la semana, pero el 64.58% respondi6 que no lee este tipo de género. El 10.41% lo lee diariamente;
el 4.16%, una vez a la semana; el 14.58%, una o algunas veces a la semana y el 6.25%,

ocasionalmente (véase figura 28).

Figura 28.
100% Frecuencia de lectura de historietas, mangas o comics de comedia

[ | 14.58%
%83?0 +—10.41% 4.16% o 6.25%
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A diario o varias veces a la semana. B Una vez a la semana.

® Una o algunas veces al mes. Ocasionalmente.
B Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.

Un 25% de los informantes respondié que prefiere leer este género de comedia en formato
impreso, el 6.25% indicoé que lo hace tanto en formato digital como en formato impreso; y un

4.16%, en formato digital (véase figura 29).

Figura 29.
Formato de lectura de historietas, mangas o comics de comedia
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Fuente: Elaboracion propia.
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3.2.2. Historietas, mangas o comics de aventuras

De los informantes encuestados, el 31.25% lee historietas de aventura, pero el 68.75% no lo hace.
El 10.41% lee este género diariamente, el 8.33% lo lee una vez a la semana, otro 8.33% lo lee una

o algunas veces al mes, y un 4.16% lo hace ocasionalmente (véase figura 30).

Figura 30.
Frecuencia de lectura de historietas, mangas o comics de aventura
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68.75%
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A diario o varias veces a la semana. ™ Una vez a la semana.
® Una o algunas veces al mes. Ocasionalmente.
B Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.

En lo que concierne al formato de lectura, el 18.75% indic6 que prefiere leer este género en
el formato impreso; el 8.33%, en formato digital y s6lo un 4.16% lo lee tanto en formato digital

como en formato impreso (véase figura 31).

Figura 31.
Formato de lectura de historietas, mangas o comics de aventuras

80% 68.75%

30:)%) +— 18.75% )
2006 - 8.33% — 4.16%

Impreso. © Digital. = Ambos. ®Ninguno.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.2.3. Historietas, mangas o comics eroticos

De los informantes encuestados, el 4.16% lee historietas erdticas; pero el 95.83% no lo hace. Un
2.08 % de los informantes respondi6 que lee este género una o alguna vez al mes, y otro 2.08%,

ocasionalmente (véase figura 32).

Figura 32.

Frecuencia de lectura de historietas, mangas o comics eroticos
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Fuente: Elaboracion propia.

En lo que concierne al formato de lectura, un 2.08% indicé que prefiere leer este tipo de

historietas en formato impreso, y otro 2.08% lo lee tanto en formato digital como en formato

impreso (véase figura 33).

Figura 33.

Formato de lectura de historietas, mangas o comics eroticos
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Fuente: Elaboracion propia.
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3.2.4. Historietas, mangas o comics de otros géneros

Sélo el 6.25% de los encuestados lee historietas, mangas o comics de otros géneros, en contraste
con el 93.75%, que no los lee. El 4.16% los lee diariamente, en tanto que un 2.08% lo hace

ocasionalmente (véase figura 34).

Figura 34.
Frecuencia de lectura de historietas, mangas o comics
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Fuente: Elaboracion propia.

El 2.08% lee estas historietas, mangas o comics de otros géneros en formato impreso, y el

4.16% los lee tanto en formato impreso como en formato digital (véase figura 35).

Figura 35.
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3.3. Revistas

En relacion con la lectura de revistas, los informantes prefieren leer las que tratan sobre temas de
salud (45.83%), de musica (39.58%), de ciencia (39.58%), y de espectaculos (33.33%). Las revistas
que presentaron menor porcentaje de lectores fueron las erdticas (4.16%), las agropecuarias

2.08%) y las esotéricas (2.08%) (véase figura 36).
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3.3.1. Revistas deportivas

El 27.08% de los informantes afirmé que lee revistas deportivas, pero el 72.91% no lo hace. El

10.41% lee revistas deportivas diariamente, el 8.33% las lee una vez a la semana, el 2.08% las lee

una o algunas veces al mes, y el 6.25% las lee ocasionalmente (véase figura 37).

Figura 37.
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Con respecto al formato de lectura, el 18.75% de los alumnos prefiere leer revistas

deportivas en formato impreso, el 4.16% las lee en formato digital y el otro 4.16% las lee tanto en

formato digital como en formato impreso (véase figura 38).

Figura 38.
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3.3.2. Revistas eroticas

En relacion con la preferencia de lectura de revistas eroticas, solo el 4.16% de los informantes lee
este tipo de revistas; de los cuales, un 2.08% contestd que las lee diariamente, y el otro 2.08%, una

o algunas veces al mes. El 95.83% de los encuestados no lee este tipo de revistas (véase figura 39).

Figura 39.
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Fuente: Elaboracion propia.

Un 2.08% de los alumnos encuestados prefiere leerlas en formato impreso, y otro 2.08%,

en formato digital (véase figura 40).

Figura 40.
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3.3.3. Revistas de politica

El 2.08% de los informantes encuestados contestd que lee diariamente revistas de politica, en
contraste con un 12.50%, que respondi6 leerlas una vez a la semana; un 2.08%, una o algunas veces

al mes, y un 10.41%, ocasionalmente. El 72.91% de los encuestados no lee este tipo de revistas

(véase figura 41).

Figura 41.
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Con respecto al formato de lectura, el 12.50% de los alumnos prefiere leer revistas de
politica en formato impreso, el 10.41% las lee en formato digital y el 4.16% las lee tanto en formato

digital como en formato impreso (véase figura 42).

Figura 42.
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3.3.4. Revistas de automoviles o motos

Con respecto a la frecuencia de lectura de revistas de automdviles y motos, el 18.75% de los
informantes lee este tipo de revistas, pero el 81.25% no lo hace. El 6.25% las lee diariamente o
varias veces a la semana, el 2.08% las lee una vez a la semana, el 8.33% las lee una o algunas veces

al mes, y el 2.08% las lee ocasionalmente (véase figura 43).

Figura 43.
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El 10.41% de los alumnos prefiere leerlas en formato impreso; un 6.25%, en formato

digital; un 2.08%, tanto en formato impreso como en formato digital (véase figura 44).

Figura 44.
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3.3.5. Revistas culturales

Respecto a revistas culturales, el 24.98% de los informantes encuestados lee este tipo de
publicaciones. El 75% no lo hace. El 4.16% las lee a diario o varias veces a la semana, el 8.33%
las lee una vez a la semana, otro 8.33% las lee una o algunas veces al mes, y otro 4.16% las lee

ocasionalmente (véase figura 45).

Figura 45.
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En cuanto al formato de lectura, el 10.41% de los alumnos prefiere leer revistas culturales
en formato impreso, el 4.16% las lee en formato digital y el 2.08% las lee tanto en formato digital

como en formato impreso (véase figura 46).

Figura 46.
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3.3.6. Revistas femeninas

Respecto a la lectura de revistas femeninas, el 37.48% de los informantes encuestados lee este tipo
de publicaciones. El 62.50% no lo hace. El 6.25% lee revistas femeninas a diario o varias veces a
la semana, el 4.16% las lee una vez a la semana, el 16.66% las lee una o algunas veces al mes, y el

10.41% las lee ocasionalmente (véase figura 47).

Figura 47.
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En cuanto al formato de lectura, el 35.41% de los alumnos prefiere leer revistas femeninas
en formato impreso, y el 2.08% las lee tanto en formato digital como en formato impreso (véase

figura 48).

Figura 48.
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3.3.7. Revistas de romances o novelas

En cuanto a si los informantes leen revistas de romances, el 29.16% contest6 que si; pero el 70.83%
respondid que no lo hace. E14.16% las lee a diario o varias veces a la semana, el 6.25% las lee una
vez a la semana, el 12.50% las lee una o algunas veces al mes, y el 6.25% las lee ocasionalmente

(véase figura 49).

Figura 49.
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En cuanto al formato de lectura, el 20.83% de los alumnos prefiere leer revistas de romances
o novelas en formato impreso, y un 8.33% las lee tanto en formato digital como en formato impreso

(véase figura 50).

Figura 50.
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3.3.8. Revistas sobre informacion televisiva

Con respecto a las revistas sobre informacion televisiva, el 22.89% de los informantes lee este tipo
de publicaciones, en contraste con un 77.08%, que no lo hace. Un 4.16% las lee a diario o varias
veces a la semana, otro 4.16% las lee una vez a la semana, un 10.41% las lee una o algunas veces

al mes, y un 4.16%, ocasionalmente (véase figura 51).

Figura 51.
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En cuanto al formato de lectura, el 16.66% de los alumnos prefiere leer revistas sobre
informacion televisiva en formato impreso, el 4.16% las lee en formato digital y un 2.08% las lee

tanto en formato digital como en formato impreso (véase figura 52).

Figura 52.
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3.3.9. Revistas economicas

En lo que a revistas econdmicas se refiere, el 12.49% de los informantes lee este tipo de
publicaciones, pero el 87.50% no lo hace. Ningun alumno encuestado contestd leer este tipo de
revistas diariamente, el 6.25% de los informantes contestd que las lee una vez a la semana, el 4.16%
afirm6 leerlas una o algunas veces al mes, a diferencia de un 2.08%, que respondid leerlas

ocasionalmente (véase figura 53).

Figura 53.
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De los encuestados, el 6.25% las lee en formato impreso, el 2.08% las lee en formato digital,

y el 4.16 % indico que las lee tanto en formato digital como en formato impreso (véase figura 54).

Figura 54.
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3.3.10. Revistas agropecuarias

En cuanto a las revistas agropecuarias, s6lo un 2.08% de los informantes respondié leerlas una vez

a la semana; pero el 97.91%, que no lee este tipo de revistas (véase figura 55).

Figura 55.
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En cuanto al formato de lectura, el 2.08% de los alumnos prefiere leer las revistas

agropecuarias en formato impreso (véase figura 56).

Figura 56.
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3.3.11. Revistas de informatica

Respecto a la lectura de revistas sobre informatica, el 18.74% de los informantes lee este tipo de
publicaciones, y el 81.25% no lo hace. El 2.08% de los informantes contestd que las lee diario o
varias veces a la semana, el 6.25% las lee una vez a la semana, el 2.08% afirm¢é leerlas una o

algunas veces al mes, y un 8.33% respondid que las lee ocasionalmente (véase figura 57).

Figura 57.
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En cuanto al formato de lectura, el 6.25% de los alumnos prefiere leer revistas sobre

informatica en formato impreso, y el 12.50% las lee en formato digital (véase figura 58).

Figura 58.
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3.3.12. Revistas de musica

Con referencia a la lectura de revistas musicales, el 39.57% de los informantes lee este tipo de
publicaciones, en contraste con un 60.41%, que no lo hace. El 10.41% de los informantes contesto
que las lee a diario o varias veces a la semana, el 12.50% las lee una vez a la semana, otro 12.50%
afirmo leerlas una o algunas veces al mes, y un 4.16% respondid que las lee ocasionalmente (véase

figura 59).

Figura 59.
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En cuanto al formato de lectura, el 18.75% de los alumnos prefiere leer revistas musicales
en formato impreso, el 16.66% las lee en formato digital, y el 4.16% las lee tanto en formato digital

como en formato impreso (véase figura 60).

Figura 60.
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3.3.13. Revistas de espectdculos

Respecto a la lectura de revistas de espectaculos, el 39.57% de los informantes lee este tipo de
publicaciones, pero el 66.66% no lo hace. El 6.25% contestd que las lee a diario o varias veces a la
semana, el 10.41% las lee una vez a la semana, el 4.16% afirmé leerlas una o algunas veces al mes,

y el 12.50% respondid que las lee ocasionalmente (véase figura 61).

Figura 60.
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En cuanto al formato de lectura, el 14.58% de los alumnos prefiere leer revistas sobre
espectaculos en formato impreso, el 8.33% las lee en formato digital, y el 10.41% lo hace tanto en

formato digital como en formato impreso (véase figura 62).

Figura 62.
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3.3.14. Revistas sobre la naturaleza

Respecto a la lectura de revistas sobre la naturaleza, el 29.15% de los informantes lee este tipo de
publicaciones, pero el 70.83% no lo hace. El 4.16% contestd que las lee a diario o varias veces a la
semana, el 6.25% las lee una vez a la semana, el 8.33% afirmo leerlas una o algunas veces al mes,

y el 10.41% respondid que las lee ocasionalmente (véase figura 63).

Figura 63.
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En cuanto al formato de lectura, el 14.58% de los alumnos prefiere leer revistas sobre la
naturaleza en formato impreso, un 8.33% las lee en formato digital, y un 6.25% las lee tanto en

formato digital como en formato impreso (véase figura 64).

Figura 64.
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3.3.15. Revistas esotericas

Sélo el 2.08% de los informantes lee revistas esotéricas a diario o varias veces a la semana, pero el

97.91% no lo hace (véase figura 65).

Figura 64.
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En cuanto al formato de lectura, el 2.08% de los alumnos prefiere leer revistas esotéricas en

formato impreso (véase figura 66).

Figura 66.
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3.3.16. Revistas religiosas

Respecto a la lectura de revistas religiosas, el 12.49% de los informantes lee este tipo de
publicaciones, a diferencia del 87.50%, que no lo hace. El 2.08% de los informantes contestd que
las lee una vez a la semana, el 4.16% las lee una o algunas veces al mes, y el 6.25% las lee

ocasionalmente (véase figura 67).
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En cuanto al formato de lectura, el 8.33% de los alumnos prefiere leer revistas religiosas en

formato impreso, y un 4.16% prefiere leerlas en formato digital (véase figura 68).

Figura 68.
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3.3.17. Revistas sobre animales

Respecto a la lectura de revistas sobre animales, el 18.73% de los informantes lee este tipo de
publicaciones, pero el 81.25% no lo hace. El 4.16% de los informantes las lee a diario o varias
veces a la semana, otro 4.16% las lee una vez a la semana, el 2.08% las lee una o algunas veces al

mes, y el 8.33% las lee ocasionalmente (véase figura 69).

Figura 69.
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En cuanto al formato de lectura, el 12.50% de los alumnos prefiere leer revistas sobre
animales en formato impreso, el 4.16% lee este tipo de revistas en formato digital, y el 2.08% lo

hace tanto en formato digital como en formato impreso (véase figura 70).

Figura 70.
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3.3.18. Revistas sobre temas de salud

Respecto a la lectura de revistas sobre temas de salud, el 45.81% de los informantes lee este tipo
de publicaciones; pero el 54.16% no lo hace. Un 10.41% de los informantes lee estas revistas a
diario o varias veces a la semana, otro 10.41% las lec una vez a la semana, un 14.58% las lee una

o algunas veces al mes, y un 10.41%, ocasionalmente (véase figura 71).

Figura 71.
Frecuencia de lectura de revistas sobre temas de salud
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En cuanto al formato de lectura, el 20.83% de los alumnos prefiere leer revistas sobre salud
en formato impreso, el 12.50% las lee en formato digital, y otro 12.50% lo hace tanto en formato

digital como en formato impreso (véase figura 72).

Figura 72.
Formato de lectura de revistas sobre temas de salud
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3.3.19. Revistas sobre pasatiempos

Respecto a la lectura de revistas sobre pasatiempos, el 22.9% de los informantes lee este tipo de
publicaciones, pero el 77.08% no lo hace. El 2.08% de los informantes lee estas revistas a diario o
varias veces a la semana, el 4.16% las lee una vez a la semana; otro 4.16%, una o algunas veces al

mes, y el 12.50% las lee ocasionalmente (véase figura 73).

Figura 73.
Frecuencia de lectura de revistas sobre pasatiempos
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Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al formato de lectura, el 18.75% de los alumnos prefiere leer revistas sobre
pasatiempos en formato impreso, el 2.08% las lee en formato digital, y otro 2.08% las lee tanto en

formato digital como en formato impreso (véase figura 74).

Figura 74.
Formato de lectura de revistas sobre pasatiempos
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3.3.20. Revistas sobre jovenes

Con respecto a la lectura de revistas sobre jovenes, el 24.99% de los informantes lee este tipo de
publicaciones, en contraste con el 75%, que no lo hace. El 6.25% de los informantes lee estas
revistas a diario o varias veces a la semana, el 4.16% las lee una vez a la semana, el 8.33% las lee

una o algunas veces al mes, y el 6.25% lo hace ocasionalmente (véase figura 75).

Figura 75.
Frecuencia de lectura de revistas sobre jovenes
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Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al formato de lectura, el 16.66% de los alumnos prefiere leer revistas sobre
jovenes en formato impreso, el 6.25% las lee en formato digital, y el 2.08% las lee tanto en formato

digital como en formato impreso (véase figura 76).

Figura 76.
Formato de lectura de revistas sobre jovenes
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3.3.21. Revistas sobre vida social

Con respecto a la lectura de revistas sobre vida social o alta sociedad, el 16.66% de los encuestados
lee este tipo de publicaciones, mientras que el 83.33% no lo hace. E12.08% las lee a diario o varias
veces a la semana, el 6.25% las lee una vez a la semana, el 2.08% las lee una o algunas veces al

mes, y el 6.25% las lee ocasionalmente (véase figura 77).

Figura 77.
Frecuencia de lectura de revistas sobre vida social o alta sociedad
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Fuente: Elaboracion propia.
En cuanto al formato de lectura, el 12.50% de los alumnos prefiere leer revistas sobre vida

social o alta sociedad en formato impreso, el 2.08% las lee en formato digital, y otro 2.08% las lee

tanto en formato digital como en formato impreso (véase figura 78).

Figura 78.
Formato de lectura de revistas sobre vida social o alta sociedad
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3.3.22. Revistas de video, cine o fotografia

Con respecto a la lectura de revistas de video, cine o fotografia, el 24.99% de los informantes lee
este tipo de revistas, pero el 75% no lo hace. El 2.08% las lee a diario o varias veces a la semana,

el 14.58% las lee una vez a la semana, y el 8.33% las lee ocasionalmente (véase figura 79).

Figura 79.
Frecuencia de lectura de revistas de video, cine o fotografia
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Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al formato de lectura, el 16.66% de los alumnos prefiere leer revistas de video,
cine o fotografia en formato impreso, el 4.16% las lee en formato digital, y otro 4.16% lo hace

tanto en formato digital como en formato impreso (véase figura 80).

Figura 80.
Formato de lectura de revistas de video, cine o fotografia
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Fuente: Elaboracion propia.
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3.3.23. Revistas de historia

Con respecto a la lectura de revistas de historia, el 22.9% de los informantes lee este tipo de
revistas, pero el 77.08% no lo hace. El 4.16% las lee a diario o varias veces a la semana, el 6.25%
las lee una vez a la semana, el 8.33% las lee una o algunas veces al mes; y el 4.16%, ocasionalmente

(véase figura 81).

Figura 81.
Frecuencia de lectura de revistas de historia
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Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al formato de lectura, el 12.50% de los alumnos prefiere leer revistas de historia
en formato impreso, el 6.25% las lee en formato digital, y el 4.16% las lee tanto en formato digital

como en formato impreso (véase figura 82).

Figura 82. Formato de lectura de revistas de historia
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3.3.24. Revistas profesionales o técnicas

Sobre la lectura de revistas profesionales o técnicas, el 12.48% de los encuestados afirmé leer este
tipo de revistas, en contraste con el 87.50% que no lo hace. El 4.16% las lee diariamente; otro

4.16%, una vez a la semana; y un 4.16%, una o algunas veces al mes (véase figura 83).

Figura 83.
Frecuencia de lectura de revistas profesionales o técnicas
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Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al formato de lectura, el 6.25% de los alumnos prefiere leer revistas profesionales
o técnicas en formato impreso; el 2.08%, en formato digital, y el 4.16% lo hace tanto en formato

digital como en formato impreso (véase figura 84).

Figura 84.
Formato de lectura de revistas profesionales o técnicas

v 87.50%
;

WO NINOD

é T 625% " 208% T 4.16%

‘ Impreso. © Digital. = Ambos. ™= Ninguno.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.3.25. Revistas cientificas

Con respecto a la lectura de revistas cientificas, el 39.57% de los informantes lee este tipo de
revistas, pero el 60.41% no lo hace. El 12.50% lee estas revistas a diario o varias veces a la semana,
el 8.33% las lee una vez a la semana, el 10.41% las lee una o algunas veces al mes, y el 8.33% las

lee ocasionalmente (véase figura 85).

Figura 8S.
Frecuencia de lectura de revistas cientificas
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Fuente: Elaboracion propia.
En cuanto al formato de lectura de revistas cientificas, el 14.58% de los informantes contesto
que las lee en formato impreso. El 16.66% las lee en formato digital, y el 8.33% las lee tanto en

formato digital como en formato impreso (véase figura 86).

Figura 86.
Formato de lectura de revistas cientificas
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3.4. Libros
3.4.1. Lectura actual de libros

En cuanto a si los informantes leen actualmente libros, el 45.83% de ellos respondi6 que si los leen,

pero el 54.16% respondi6 que no lo hace (véase figura 87).

Figura 87.
(Lee libros actualmente?

100%

90%

0%

0 54.16%

60% 0

2 835 45.83%

30% -

20% -

10% -

0% -

= Si. ®mNo.

Fuente: Elaboracion propia.

Otra pregunta fue qué tipo de libros han leido, el 77.08% respondi6 que lee libros para la
escuela, el 58.33% lee literatura general, y el 10.41% lee libros para el trabajo (véase figura 88).

Figura 88.
(Qué I1:ipos de li‘pros ha leildo?
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3.4.2. Literatura general

En cuanto a la frecuencia de lectura de libros de literatura general, el 18.75% de los informantes
contestd que los lee a diario o varias veces a la semana; el 20.83%, que los lee una vez a la semana;
el 4.16%, que una o algunas veces al mes; el 14.58%, que lo hace ocasionalmente, y el 41.66%

respondid que no lee libros de literatura general (véase figura 89).

Figura 89.
(Con qué frecuencia lee literatura general?
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Fuente: Elaboracion propia.

Asimismo, se observa que el 39.58% de los alumnos encuestados prefiere leer en formato
impreso libros de literatura general, el 2.08% prefiere leerlos en formato digital, y el 16.66%

prefiere leerlos tanto en formato digital como en formato impreso (véase figura 90).

Figura 90.
(Por cual medio lee literatura general?
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3.4.3. Libros escolares

El 52.08% de los informantes indicé que lee diariamente libros escolares, un 14.58% los lee una
vez a la semana, el 6.25% los lee una o algunas veces al mes, un 4.16% los lee ocasionalmente, y

el 22.91% no lee libros escolares (véase figura 91).

Figura 91.
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En cuanto al formato de lectura, el 41.66% prefiere leer libros escolares en formato impreso,
el 14.58% los lee en formato digital, y el 20.83% lo lee tanto en formato impreso como en formato

digital (véase figura 92).

Figura 92.
(Por cual medio lee libros para la escuela?
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3.4.4. Libros para el trabajo

En lo que concierne a la frecuencia de lectura de libros para el trabajo, el 6.25% de los informantes
encuestados respondidé que los lee a diario o varias veces a la semana; el 4.16%, que los lee una o

algunas veces al mes; y el 89.58%, que no los lee (véase figura 93).

Figura 93.
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Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al material de lectura, el 8.33% de los informantes contesto que los lee en formato
impreso, y el 2.08%, que los lee tanto en formato digital como en formato impreso (véase figura

94).

Figura 94.
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3.4.5. Geéneros de lectura

Los libros que leen mayormente los informantes son novelas, con un 45.83%; libros cientificos,
con un 43.75%; libros con temas para jovenes, con un 41.66%. Los libros que presentan menor
porcentaje de lectores son los del género de teatro, con un 6.25%; seguido por los libros con temas

de nifios, con un 8.33%; y finalmente, los libros religiosos, con un 14.58% (véase la figura 95).

Figura 95.
(Qué géneros de libros lee?
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3.4.6. Preferencias de lectura

En cuanto a la pregunta sobre los libros que han leido, los alumnos encuestados prefieren comprar
libros y leerlos, en un 58.33%; pedir prestados los libros en las bibliotecas o en una sala de lectura,
0 a algln familiar, en un 41.66%; leer libros digitalizados, en un 25%; leer libros regalados, en un

20.83%, y finalmente, leer libros fotocopiados, en un 10.41% (véase figura 96).

Figura 96.
(Los libros que ha leido han sido en su mayor parte?
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Fuente: Elaboracion propia.
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3.4.7. Preferencias de compra de libros

En cuanto al lugar donde los informantes compran libros, los alumnos encuestados respondieron
que prefieren hacerlo en librerias, con un 56.25%; un 14.58% respondi6 que los compra por la red;
el 12.50%, que los compra en tiendas de autoservicio; el 10.41%, que los compra en ferias de libros;

el 8.33%, que los compra en la escuela; el 4.16%, que los compra en puestos de periddicos, y un

2.08%, que los compra a algun vendedor ambulante (véase la figura 97).
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Figura 97.
(En donde acostumbra a comprar libros?
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3.4.8. Lectura de libros

Se les pregunto a los informantes cuantos libros habian leido en el tltimo mes, diecisiete alumnos
respondieron que no habian leido ninglin libro; trece contestaron haber leido un libro; nueve, haber
leido dos libros; tres, haber leido tres libros; cuatro, haber leido cuatro libros; uno, haber leido cinco
libros y otro, haber leido siete libros. El promedio de lectura de los informantes encuestados es de

1.41 libros al mes (véase figura 98).

Figura 98.
(Cuantos libros leyo en el ultimo mes?
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Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a lectura de libros por afio por parte de los informantes encuestados, siete
respondieron no haber leido ningtn libro; siete, haber leido un libro; siete, haber leido dos libros;
siete, haber leido tres libros; tres, haber leido cuatro libros; tres, haber leido cinco libros; seis, haber
leido seis libros; uno, haber leido siete libros; uno, haber leido ocho libros; tres, haber leido diez
libros; uno, haber leido doce libros; uno, haber leido quince libros, y finalmente, s6lo un alumno
respondio haber leido veinte libros. El promedio de lectura de libros por afio para los informantes

encuestados es de 4.10 (véase figura 99).
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Figura 99.
(Cuantos libros ley6 en el Gltimo afio?

SN WEhAUVONJIX®

Cantidad de alumnos

0 1 2 3 4 5 6 7 8 10 12 15 20
Cantidad de libros leidos

Fuente: Elaboracion propia.

3.4.9. Razones para leer y no leer

Se les solicito a los informantes que indicaran las razones por las cuales leen o no, el 75% de ellos
respondi6 que la principal razén por la que leen es porque les interesa el tema o el contenido, un
62.50% respondid que para hacer una tarea escolar; un 52.08%, porque se lo recomend6 un amigo
o familiar; un 45.83%, porque le intereso el titulo del libro; un 37.50%, porque le gusta leer; un
25%, porque conoce sobre el autor; un 8.33%, por recomendacion de los medios de comunicacion;

y un 6.25%, por motivos laborales (véase figura 100).
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Figura 100.
(Cual es la razon por la que lee un libro?
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Fuente: Elaboracion propia.
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3.5. Habitos de lectura
3.5.1. Edad de alfabetizacion

Se les pregunto a los informantes a qué edad aprendieron a leer, tres alumnos respondieron haber
aprendido a leer a los cuatro afos; doce, haber aprendido a leer a los cinco afios; veinticinco, a los
seis aflos; seis, a los siete afios; uno, a los ocho afios, y un alumno respondi6 haber aprendido a leer
a los quince anos. La edad promedio de los informantes para el aprendizaje de la lectura fue de
5.97 aios. Puede observarse que el aprendizaje se produce durante los primeros afios de educacion
preescolar y educacion basica, excepto en el caso de un alumno que respondid haber aprendido a

los quince afios (véase figura 101).

Figura 101.
(A qué edad aprendio leer?
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Fuente: Elaboracion propia.

3.5.2. Contacto preescolar con la lectura

Con respecto a qué personas les leian a los informantes encuestados, cuando ellos eran nifios y aun
no aprendian a leer, un 39.58% respondid que la figura materna les leia siempre; el 31.25%, que

les leia algunas veces; pero el 29.16%, que nunca. El 18.75% respondi6 que la figura paterna les
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leia siempre; el 35.41%, que les leia algunas veces, y el 45.83%, que nunca les leyo. El 31.25% de
los informantes respondié que los profesores les leian siempre; el 29.16%, que les leian los
profesores algunas veces, y el 39.58%, que nunca les leian. El1 4.16% de los informantes respondi6
que otros familiares les leian siempre; el 29.16%, que les leian algunas veces; y el 39.58%, que

nunca les leian (véase figura 102).

Figura 102.
Cuando era nifio y auin no aprendia a leer...
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‘ Siempre. ™ Algunas veces. ®Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.

3.5.3. Libros de regalos

Se les pregunt6 a los informantes si sus padres o familiares les regalaban libros cuando eran nifos,
alo que el 10.41% respondid que muchas veces les regalaban libros; el 16.66%, que algunas veces;

el 25%, que pocas veces, y el 47.91%, que nunca (véase figura 103).

Figura 103.
(Sus padres o familiares le regalaban libros cuando era nifio?

60% 47.91%

40% 25.00°
T 16.66% T o

20% +— 10.41%
195 m
0%

Muchas veces. ™ Algunas veces. ™ Pocas veces. M Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.
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El 79.16% de los informantes encuestados respondi6é que les gusta que les regalen libros, a

diferencia del 20.83%, que respondi6 que no les gusta recibir libros como regalo (véase figura 104).

Figura 104.
(Actualmente le gusta que le regalen libros?

79.16%

20.83%

e

= Si. ®mNo.

Fuente: Elaboracion propia.
3.5.4. Libros en casa

En cuanto a la existencia de libros en casa durante su infancia, el 89.58% de los informantes

respondid que si habia libros en su casa; pero el 10.41% contestd que en su casa no habia libros

(véase figura 105).

Figura 105.
Cuando era nifio ;habia libros en su casa?

100%
90% -
80%
0%
0
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -
0% -

10.41%

I

= Si. ®No.

Fuente: Elaboracion propia.

106



Ante la pregunta sobre la existencia actual de libros en sus casas, el 100% respondi6 que si

(véase figura 100).

Figura 106.
(Actualmente hay libros en su casa?

0.00%

N
3 2
X

—_

= Si. mNo.

Fuente: Elaboracion propia.

Se les preguntd a los alumnos si en su casa habia libros de texto gratuitos, y el 81.25%

respondid que si, en contraste con el 18.75%, que lo nego (véase figura 107).

Figura 107.
(Hay libros de textos gratuitos en su casa?

100%
90%
80% -
70% -
60% -
50% - 81.25%
S0%
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20% -
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0% -

18.75%

e

= Si. mNo.

Fuente: Elaboracion propia.
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En lo que concierne a los libros de textos no gratuitos, el 12.50% de los informantes
respondid que en su casa si hay este tipo de libros, mientras que el 87.50% contestd que no (véase

figura 108).

Figura 108.
(Hay libros de textos no gratuitos en su casa?

100% 0
0% 87.50%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

1822 T H12s0%l

= Si. mNo.

Fuente: Elaboracion propia.

Ante la pregunta sobre la existencia de libros de otro tipo en su casa, el 12.50% respondio6

que en su casa si habia libros no gratuitos en su casa; pero el 18.75% contestd que no (véase figura

109).

Figura 109.
(Hay otros libros en su casa?

81.25%

18.75% ————

L

N
.
X

1 | | | | | | | |

= Si. ®mNo.

Fuente: Elaboracion propia.
Entre los libros que se pueden encontrar en las casas, el 52.08% de los informantes
encuestados respondié que cuentan con libros de intereses diversos; el 22.91%, que con libros

escolares; un 12.50%, que tienen libros profesionales o técnicos; un 10.41%, que libros de
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literatura; un 2.08% no respondio, y finalmente, nadie respondid contar con libros religiosos en su

casa (véase figura 110).

Figura 110.
(La mayoria de los libros que hay en su casa son?
100%
90%
80%
e 52.08%
50%
e
6P | _12.50% —10.41% e
108 122.91% = 0.00% - 2.08%
O% — =
De la escuela. B Profesionales o técnicas.
m Religiosos. Literatura.
® Intereses diversos. B No respondio.

Fuente: Elaboracion propia.

3.5.5. Biblioteca personal

Con respecto a si los informantes cuentan con biblioteca personal, sélo el 41.66% de los

encuestados respondid que si cuenta con una; pero el 58.33% respondid que no (véase figura 111).

Figura 111.
(Tiene biblioteca personal?

100%
58.33%
o 41.66%]
0%

Si. = No.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.5.6. Uso del diccionario
Se les pregunto a los alumnos encuestados si ellos usan el diccionario a la hora de leer, y el 54.16%

respondid que si, pero el 45.83% contestd que no (véase figura 112).

Figura 112.
(Usa el diccionario cuando lee?

o
zgg 1 54.16% e
e 54.16%

f =

Si. ®No.

Fuente: Elaboracion propia.
3.5.7. Cantidad, modo y lugares de lectura

Se les pregunto a los informantes a qué hora del dia acostumbran leer, el 52.08% respondi6 que lee
mas durante las clases; el 22.91%, que en la tarde, y el 10.41% respondié que lee durante las

mafianas, otro 10.41% respondid que lee en las clases, por la mafiana y por la tarde (véase figura
Y q p yp gu

113).

Figura 113.
(En qué momento del dia acostumbra leer?
i
o 152.08%

00% +—==°
SOQ
30 o 041 10.41%
20% 70 0 4.16%
104 ] — —

En clases. ® En la tarde. ® En la mafiana.

A toda hora. = No respondio.

Fuente: Elaboracion propia.
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Con respecto a los minutos que los alumnos dedican a la lectura, cuatro respondieron que
leen cero minutos al dia; uno, que lee quince minutos al dia; uno, veinte minutos al dia; dos, treinta
minutos al dia; once, sesenta minutos al dia; cinco, noventa minutos al dia; quince, ciento veinte
minutos al dia; cuatro, ciento ochenta minutos; tres, doscientos cuarenta minutos; y dos, trecientos
minutos. El promedio de lectura de los alumnos encuestados es de 89.47 minutos al dia (véase

figura 114).

Figura 114.
(Cuantos minutos lee al dia?

e T \ ]
S » O

S D

0 15 20 30 60 90 120 180 240 300
Minutos leidos al dia

Cantidad de alumnos

Fuente: Elaboracion propia.

Como puede observarse en la figura 115, los lugares en los que los alumnos prefieren leer

son la habitacion de su casa (81.25%), el patio o el jardin (45.83%), la sala (35.41%), el comedor

Figura 115. ;En qué lugares de la casa acostumbra a leer?
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- 18.75%
54.15%
64.58%
81.25%
83.33%
83.33%
89.58%
95.83%

Habitacion. 181.25% |
Patio o jardin. 1 45.83% |
Sala. [135.41%/|
Comedor. 1 18.75%|
Azotea. |116.66% |
Estudio. [116.66% |
Bafio. [110.41%

Cocina. [14.16%

Si. ®m No.

Fuente: Elaboracion propia. 111



(18.75%), la azotea (16.66%), el estudio (16.66%), el bano (10.41%), y finalmente, la cocina
(4.16%)

En cuanto a los lugares fuera de casa donde los alumnos acostumbran a leer, el 83.33% de
los informantes encuestados respondi6 que lee en la biblioteca; el 75% respondi6 que lo hace en la
escuela; el 33.33%, que en el autobts; el 29.16%, que en el parque; el 29.16%, que en alguna sala
de lectura; el 27.08%, que en algin consultorio; el 16.66%, que en la libreria; el 14.58%, que en el
café internet; el 12.50%, que en el microbus; el 12.50%, que en la oficina; el 10.41%, que en el
taxi; el 10.41%, que en la playa; el 10.41%, que en alglin lugar religioso; el 2.08%, que en la plaza;

y el 2.08%, que en un café o en un lugar en el que se venda comida (véase figura 116).

Figura 116.
Fuera de su casa, jacostumbra leer en alguno de estos
lugares?
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Fuente: Elaboracion propia.
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Con respecto al comportamiento de los informantes a la hora de leer, el 66.66% lee libros
completos, aunque el 33.33% no lo hace; el 64.58% lee el mismo libro mas de una vez, pero el
35.41%, no hace eso; el 54.16% pide libros en préstamo, no asi el 45.83%; el 54.16% lee ante la
computadora, aunque el 45.83% no lo hace; el 45.83% lee libros hasta la mitad, pero el 54.16% no
hace eso; el 45.83% saca fotocopias a los libros a diferencia del 54.16%, que no lo hace; el 43.75%
compra libros y los lee, pero el 56.25%, no; el 34.41% lee oyendo musica, pero un 64.58% no oye
musica mientras lee; el 33.33% lee mientras usa la red, en contraste con el 66.66% que no usa la
red cuando lee; el 31.25% lee libros dejando de leer algunas paginas, pero el 68.75% no evita leer
algunas paginas; el 27.08% lee con el televisor encendido, en contraste con un 72.91% que no hace
eso; el 18.75% compra libros usados, pero un 81.25%, no lo hace; el 16.66% lee mas de un libro
al mes, no asi el 83.33%; el 14.58% lee mientras conversa, a diferencia de un 84.41% que no hace
eso; un 10.41% compra libros y no los lee, en contraste con un 89.58% que no lo hace; y finalmente,

un 6.25% lee mientras juega, pero un 93.75%, no (véase figura 117).
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Leer los libros completos.

Leer los mismos libros mas de una vez.

Pedir libros prestados.

Leer ante la computadora.

Leer los libros hasta la mitad.

Sacar fotocopias de libros.

Comprar libros y leerlos.

Leer oyendo musica.

Leer mientras usa la red.

Leer los libros dejando de leer algunas
paginas.

Leer con el televisor encendido.

Comprar libros usados.

Leer mas de un libro al mismo tiempo.

Leer mientras conversa.

Comprar libros y no leerlos después.

Leer mientras se juega.

Figura 117.
(Normalmente acostumbra?
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Fuente: Elaboracion propia.
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Como respuesta a la pregunta sobre si los informantes creen que leen mas o menos que
antes, el 64.58% de los alumnos entrevistados respondi6 que lee mas, el 20.83% menciond que lee
igual, el 10.41% respondi6 que lee menos, y un 4.16% no respondi6 esta pregunta (véase figura

118).

Figura 118.
(Usted cree que ahora lee mas o menos que antes?

- 20.83% ———— .
E— E—— L

Leomas. m®mLeoigual. ®Leomenos. ™M No respondio.

Fuente: Elaboracion propia.

3.5.8. Gusto por la lectura
En cuanto al gusto por la lectura, se les preguntd a los alumnos encuestados qué tanto les gusta
leer, y el 56.25% respondi6 que le gusta leer; el 20.83%, que le gusta poco leer; el 16.66%, que le

gusta mucho leer; y un 6.25%, que no le interesa leer (véase figura 119).

Figura 119.
(Qué tanto le gusta leer?

T—56.25%
T 2083%  1666% N
| 6.25%
S e 2
Me gusta leer. = Me gusta poco leer.
® Me gusta mucho leer. B No me interesa leer.

Fuente: Elaboracion propia.

Con respecto a las razones por las cuales se lee, el 72.91% de los alumnos entrevistados

respondio que lee para estudiar; el 70.83%, que para informarse; el 62.50%, porque les interesa

115



leer; un 50%, por obligacion; un 45.83%, para divertirse; un 43.75%, por motivos religiosos; un
37.50%, para actualizaciéon profesional; un 35.41%, para ser culto y tener algin tema de
conversacion; un 29.16%, para mejorar su lenguaje; y un 10.41%, para su crecimiento personal

(véase figura 120).

Figura 120.
(Cual es la razon por la que usted lee?

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Para estudiar. m 27.08%

Para informarse. M 29.16%
Porque le interesa. w 35.41%

Por obligacién. | 50.00% 50.00%

Para divertirse. w 54.16%

Por motivos religiosos. | 43.75% 37.50%

Para actualizacion profesional. || 37.50% 62.50%

Para ser culto y tener tema de
conversacion.

35.41%

Para mejorar el lenguaje. || 29.16%

Por crecimiento personal. | 10.41%

= Si. ®mNo.

Fuente: Elaboracion propia.

Entre las principales razones por las que los alumnos no leen, destacan la falta de tiempo,
(77.98%), la pereza, (31.25%), y la preferencia por otra actividad recreativa (27.08%). Otras
razones por las que no leen los informantes encuestados fueron: que el material que tienen cerca
no les interesa (25%), los materiales de lectura cuestan mucho (25%), no les gusta leer (18.75%),

no saben qué leer (16.66%), leen por obligacion (16.66%), no tienen un lugar adecuado para leer
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(12.50%), tienen problemas visuales (10.41%), no existe material de lectura en su lengua materna

(8.33%), y la lectura les resulta dificil (4.16%) (véase figura 121).

Figura 121.

(Cuadles son las principales razones por las que no lee?
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Por falta de tiempo. || 77.98% 22.91%
Por pereza. || 31.25%

Porque prefiero otras actividades recreativas. || 27.08%

Porque los libros o revistas cuestan mucho
a dinero 25.00%

Porque lo que tengo cerca para leer no me 25.00%
. (]

interesa.
Porque no me gusta leer. | 18.75%
Porque no sé qué leer. | 16.66%
Porque me obligan a hacerlo. | 16.66%
Porque no tengo un él;iar apropiado para [ 5 10 ---
Porque no veo bien. | 10.41%

Porque no hay material de lectura en mi
lengua materna.

Porque la lectura es dificil.

Fuente: Elaboracién propia.
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3.5.9. Asistencia a las bibliotecas

En cuanto a la asistencia a bibliotecas, el 95.83% de los informantes respondi6 que si ha ido a

alguna, mientras que el 4.16% contestd que no (véase figura 122).

Figura 122.
(Alguna vez ha ido a una biblioteca?

1 |95.83%

= BNNINOOD

SRR

4.16%

Si. ®m No.

Fuente: Elaboracion propia.

La finalidad que motiva a los alumnos a asistir a una biblioteca es: investigar (91.66%),
estudiar (85.41%), placer (29.16%), oir musica (20.83%), ver peliculas (14.58%), participar en
conferencias, cursos o talleres (12.50%), y participar en conciertos, exposiciones u otras

actividades (6.25%) (véase figura 123).

Figura 123.
Cuando asiste a la biblioteca, lo hace...
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Si. ®No.

Fuente: Elaboracion propia.
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Por otra parte, las razones principales por las cuales, los informantes no asisten a una
biblioteca son: la falta de tiempo (81.25%), la ubicacion (35.41%), la preferencia por conseguir los
libros o el material de lectura por otros medios (31.25%), el horario (22.91%), el desconocimiento
de las bibliotecas (12.50%), la falta de gusto por la lectura (10.41%), y la falta de buen servicio
(8.33%) (véase figura 124).

Figura 124. ;Cuales son las razones por las que no asiste a una

biblioteca?
0% 20% 40% 60% 80% 100%

No tiene tiempo. | 81.25% 18.75%
Vive lejos de las bibliotecas. | 35.41% 64.59%
Prefiere conseguir libros por otros 31.25% 68.75%
medios. i —

No le conviene el horario. [ 22.91%

No sabe donde estan, no las conoce. | 12.50% 87.50%

No le gusta leer. | 10.41%

Problemas de salud o discapacidad. | 10.41% 89.59%

No tiene buen servicio o buenas o .
instalaciones. 8.33% 91.67%
= Si. ®mNo.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.5.10. Circulos de lectura

Se les pregunt6 a los alumnos si ellos leen para otras personas, el 35.41% respondid que si, y el

64.58% contestod que no (véase figura 125).

Figura 125.
(Acostumbra leer para otras personas?

80% 64.58%

35.41%

Fuente: Elaboracion propia.

= Si. mNo.

Por tultimo, se les pregunt6 a los informantes si habian participado en algin circulo de

lectura, y el 14.58% de ellos respondio6 que si, pero el 85.41% respondi6 que no (véase figura 126).

Figura 126. ;Se retine con otras personas o participa en algin
grupo para leer o comentar libros, revistas, periddicos?

100% 85.41%

1% 1 14.58% [

1 Si. ®No.

Fuente: Elaboracion propia.
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Capitulo IV. Comprension Lectora

En este capitulo, se abordaran los resultados obtenidos correspondientes a las pruebas de
comprension lectora basadas en la técnica Cloze y en la identificacion de la idea principal. Leer y
escribir son las llaves para acceder a la cultura y al conocimiento (Colomer, 1997, p. 6), esto, debido
a que el lector desarrolla ciertas habilidades del pensamiento, como inferencias, analisis,
retroalimentacion, comparaciones, imaginacion, y comunicacion. Por ello, la lectura es un tema
tanto de interés social (Colomer, 1997, p. 6), como de interés cientifico (Ibafez, 2012, p. 21). En
el acto interpretativo de la lectura, es pertinente considerar tres factores: lector, texto y contexto.
Sin estos tres factores, no se puede lograr una buena competencia lectora (Colomer, 1997, pp. 9-
10). El lector es indispensable, puesto que €l posee conocimiento previo. El texto es lo que el autor
quiere transmitir. El contexto hace referencia a las preferencias de lectura del lector, y a la finalidad
(recreativa o informativa) que posee el texto.

En la figura 127, puede observarse un mapa conceptual de los conocimientos y procesos
implicados en el acto de la lectura: las estructuras cognitivas, las cuales se refieren a los
conocimientos que tiene el lector sobre la lengua (fonoldgicos, sintdcticos, semanticos y
pragmaticos), y también, a sus conocimientos previos. Las estructuras afectivas incluyen la actitud
del lector y sus intereses ante la lectura, asi como también, su autoimagen, es decir, si se considera
un agudo lector, o no. Los microprocesos abordan la decodificacién, la identificacion de las
palabras. Los procesos de interaccion se refieren a las inferencias, para las cuales, el lector debe
utilizar los conocimientos previos, lo que le permitird inferir algo del texto (Colomer, 1997, pp.
10-11).

Los macroprocesos se relacionan con la comprension global del texto, por lo cual, el lector
debe identificar las ideas principales de un texto, poder resumir la informacion que se le presenta
en un texto y razonarla. Los procesos de elaboracion abarcan mas que realizar inferencias y lograr
un razonamiento del texto; en estos procesos, el lector debe poder construir imagenes mentales, y
realizar predicciones, con el objetivo de lograr un razonamiento critico. Por ltimo, los procesos
metacognitivos permiten la comprension del texto, e identificar los problemas de comprension que

posee el lector. Estos procesos y conocimientos son indispensables en los estudios acerca de las
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diferencias entre los lectores, y sobre los problemas de comprension lectora que presentan los

alumnos (Colomer, 1997, pp. 10-11).
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Figura 127. Esquema basado en los conocimientos y los procesos implicados en el acto de la lectura segun Colomer (1997)

o
L-L--

Fuente: Elaboracién propia
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Cisneros, Olave y Rojas (2013, pp. VII-6) sostienen que la etapa universitaria es
fundamental para formar profesionales dispuestos a continuar su aprendizaje de forma autéonoma,
es decir, ciudadanos que desean aprender fuera de las aulas mediante la lectura y la escritura. Para
ello, es indispensable lograr que los estudiantes logren comprender las lecturas recurriendo a
procesos inferenciales. Sin embargo, el nivel inferencial que poseen los estudiantes es bajo, lo cual
repercute en la calidad académica, y muchas veces, no se cumple con el objetivo de la
alfabetizacion: lograr agentes de transformacion.

El estudiante universitario debe elaborar nuevos conocimientos a partir de los ya existentes,
después de generar nuevas proposiciones para organizar y jerarquizar la informacién obtenida, ese
es el proceso inferencial. Sin embargo, la capacidad de inferir se relaciona estrechamente con la
amplitud de los conocimientos que posee el lector, lo cual no garantiza que este comprenda el texto,
puesto que inferir es “una operacion del pensamiento y una capacidad mental firmemente asociada
con los procesos de memoria y comprension” (Cisneros et al., 2013, p. 21). Es importante recalcar
que inferir es un proceso complejo, puesto que se requiere contar con una amplia red entre
“palabras, sintagmas, parrafos, ideas y situaciones a nivel de pensamiento relacional” (Cisneros et

al., 2013, p. 21).

4.1. La técnica Cloze

Ibafiez (2012, p. 22) sostiene que es necesario utilizar procedimientos confiables para la evaluacion
de la comprension lectora, ya que el proposito es que los instrumentos otorguen datos sobre las
habilidades que se desean evaluar (inferencias). Una técnica usada para determinar la competencia
lectora es la técnica Cloze, instrumento que presenta un texto con espacios en blanco, para que el
lector los complete (Ibafiez, 2012, p. 30). Esta técnica es muy util para la comprension inferencial,
y en especial, para identificar el analfabetismo funcional en los alumnos universitarios (Gonzalez,
1998, p. 44).

Gonzalez (1998, p. 45) menciona que la comprension inferencial es el nivel superior de la
comprension lectora. Una inferencia es una operacion mental (razonamiento 16gico) realizada por

el lector con el propdsito de obtener como conclusion una proposicion a partir de otra (Parodi,
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1989, p. 211). El lector debe leer la redundancia, e inferir la informacion suprimida, para lo cual,
debe utilizar todos sus conocimientos lingiiisticos (Gonzalez, 1998, p. 48).

Para asignar los niveles funcionales de lectura de los resultados, me basé en la clasificacion
propuesta por Condemarin (1981), en la que se incluye en el nivel independiente (75% o mas), al
alumno que lee con fluidez y precision, y comprende la mayor parte del texto. En el nivel
instruccional (74%- 44%), la lectura es medianamente fluida, pues aparecen dificultades en el
reconocimiento de palabras y, aunque el lector capta el contenido y la estructura del texto,
evidencia algunas fallas de comprension. En este nivel, a pesar de que el material no le resulta
sencillo al lector, si lo comprende. En el nivel de frustracion (43% o menos), son numerosos los
errores de reconocimiento de palabras, y la comprension es deficiente (Condemarin, 1981, p. 3).

También se considerd la subcategorizacion propuesta por Gonzélez: el nivel
“independiente”, conformado por aquellos alumnos con un puntaje superior al 75%, se
subcategoriza en “excelente”, al cual pertenecen aquellos informantes que obtuvieron un puntaje
entre 100% y 90%; y “bueno”, donde se incluye a los alumnos con puntaje entre 89% y 75%. El
nivel “dependiente” o “instruccional” comprende a los alumnos que lograron un puntaje entre 74%
y 44% y se subcategoriza en: “instrucional”, al que pertenecen los alumnos con un puntaje entre
74% y 58%; y “de dificultad”, integrado por los alumnos con un puntaje entre 57% y 44%.
Finalmente, en el nivel de “frustracion”, se ubican los alumnos que obtuvieron un puntaje entre
43% y 0%. Este nivel se subcategoriza en: “malo”, en donde se ubican los alumnos con un puntaje
entre 43% y 30%; y en “pésimo”, los alumnos con puntajes entre 29% y 0% (p. 52).

En primer lugar, se presenta la descripcion de los resultados obtenidos por los alumnos
encuestados. Se analizaron cuarentaiocho casos. El 20.83% pertenece al nivel “instruccional”, y el
79.16% al nivel de “frustracion”, es decir, la mayoria de los alumnos de esta muestra poblacional
de los estudiantes de la entonces Universidad de Quintana Roo tiene dificultades para la

comprension del texto (véase figura 128).
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Figura 128.
100% Porcentajes por niveles funcionales de lectura

20% 79.16%

0
60%
40%
20%

0 0.00%
(V]
Nivel independiente. ™ Nivel instruccional. ®Nivel de frustraccion.

Fuente: Elaboracion propia.
En el subnivel funcional de lectura “instruccional”, se ubica un 2.08% de los alumnos
encuestados; el 18.75% se ubica en el subnivel de “dificultad”; el 64.58%, en el subnivel “malo”,

y el 14.58%, en el “pésimo” (véase figura 129).

Figura 129.
Porcentajes por subniveles funcionales de lectura

100%

80%

64.58%
60%
40%
1)
20% YR 14.58% —
. 0.00% 0.00% 2.08% .
0 I
Excelente. ®Bueno. MBInstruccional.  Dificultad. ®Malo. ™ Pésimo.

Fuente: Elaboracién propia.

Segun los resultados obtenidos, la mayoria de los alumnos encuestados presenta dificultades
de comprension lectora, y en especial, para hacer inferencias. No pueden reconocer una relacion

sintactico-semantica (Gonzalez, 1998, p. 47).
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4.2. Prueba de identificacion de la idea principal

Los alumnos son conscientes de las dificultades que enfrentan, debido a la falta de conocimientos
previos sobre el tema de la lectura en el momento de leer. Al desconocer el significado de una
palabra, tienen problemas para comprender las lecturas que se les asignan en las diferentes
asignaturas. Cunningham y Moore (1990, p. 20) sostienen que es importante en la ensefianza de la
lectura trabajar en la identificacion de la idea principal de un texto, ya que cada lector identifica la
informacion de manera diferente.

Con la prueba de identificacion de la idea principal, se obtuvieron los siguientes resultados
basados en la identificacion de los nueve elementos propuestos por Cunningham y Moore (1990),
y en el conocimiento del significado de la palabra “tragacanto” (véase figura 130). Primero, se
analizaran los cuarentaiocho casos para identificar qué tipos de tareas realizaron los alumnos
encuestados con respecto a la idea principal, y conocer cudl es la tarea que mas repiten los
informantes cuando se les pide que escriban la idea principal de un texto. A continuacion, se

presenta la transcripcion literal de las repuestas proporcionadas por los alumnos.

Figura 130. Definicion de “tragacanto”

Tragacanto.

Es un arbusto de la familia de las
papilionaceas o leguminosas, de unos
dos metros de altura, con ramas
abundantes, hojas compuestas de
hojuelas elipticas, flores blancas en
espigas auxiliares y fruto en vainillas,
que crecen en Persia y Asia Menor, y
del que se obtiene tragacanto (goma
blanquecina).

El tragacanto es Goma blanquecina que
fluye de forma natural del tronco y de
las ramas del tragacanto, usada en la
industria y la farmacia.

Fuente: Elaboracion propia (RAE, 2014).
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4.2.1. Caso 1

“Existen caballo que al comer tragacanto, cambian su comportamiento, estos se tambalean, se
entumecen sus articulaciones, el cabello se vuelve aspero y por ultimo mueren”.

En este enunciado, el informante escribié un resumen, pues seleccion6 del pasaje las frases
y las oraciones mas importantes del texto, y presentd como idea principal los efectos producidos

por esa planta en los caballos.

4.2.2. Caso 2

“El texto refiere que algunos caballos al ingerir el tragacanto se intoxican y padecen ciertos
transtornos en su organismo, lo manifiestan tambalenadose y entumiéndose, empiezan a rumiar o
mascar cualquier cosa y al final mueren por causa desconocida”.

El alumno escribid una interpretacién del texto, en la que explica que cuando los caballos
comen tragacanto, estos se intoxican, lo que causa ciertos cambios en su organismo, a los cuales,
el informante llama “trastornos”. También aqui se presentan como idea principal los efectos que

causa la ingesta del tragacanto.

4.2.3. Caso 3

“El tragacanto provoca en algunos caballos algunos sintomas como el tambalearse y rumiar, se
les entumecen las articulaciones, el pelo se le vuelve dspero y hasta puede llevarlos a la muerte”.
También este alumno escribi6 un resumen sobre los sintomas que experimentan los

caballos después de ingerir tragacanto.

4.2.4. Caso 4

“«“

os habla de la muerte y los caballo que al comer algun tipo de comida les ocasiona problemas

dentro de su organismo, como el mal funcionamiento de las articulaciones e incluso la muerte”.
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El alumno redactd una interpretacion, la cual no es del todo correcta, ya que no se

menciona qué es el tragacanto.

4.2.5. Caso 5

“Los caballos se vuelven locos comiendo tragacanto”.
El informante escribio la frase tematica del pasaje, es decir, la oracion mas completa sobre

el tema del texto, aunque elabord una generalizacion con la frase nominal genérica “los caballos”.

4.2.6. Caso 6

“Se habla de alguna especie de veneno”.
El informante pensé que el tragacanto es un veneno, respuesta no aceptable, pues el

tragacanto es una planta, y no, un veneno. De manera que no se logré identificar la idea principal.

4.2.7. Caso 7

“El tragacanto tiene efectos toxicos en algunos caballos, la ingieren, que puede llegar a ser hasta
letal para el caballo”.

En cuanto a la identificacion de la idea principal, se mencion6 la esencia. El informante
sostuvo que es toxico para algunos caballos ingerir el tragacanto, y describid la situacion que

enfrentan los caballos después de consumirlo.

4.2.8. Caso 8

“No se puede ser un enfoque hacia otra situacion refiriéndose a la drogadiccion podria ser, lo que
las produce y la finalidad”.
El informante no identifico la idea principal del pasaje, y se limité a mencionar su opinién

acerca de la drogadiccion.
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4.2.9. Caso 9

“Lo mal que le hace a los caballos comer tragacanto”.
El informante identificé la idea principal, relacionada con los efectos provocados por el
tragacanto a los caballos cuando estos lo comen; sin embargo, expreso esto de forma general y sin

detalles, por lo que solo redacto la esencia del texto.

4.2.10. Caso 10

“La idea principal es el tragacanto que es una droga para sacrificar a los caballos ™.
Tampoco este informante identifico la idea principal del texto, pues sostuvo que el

tragacanto es una droga para sacrificio.

4.2.11. Caso 11

“La idea principal en el pasaje nos dice que debemos de cuidar a nuestros animales, y cuidar
lo que comen”.

El alumno escribio6 el topico, y generalizo que los duefios de animales deben cuidarlos.

4.2.12. Caso 12

“La idea principal del texto es que cuando los animales algunas veces ingieren algun alimento al
parecer bueno para ellos, simplemente lo que puede ser alimento se convierte en su muerte. lenta
y aturdente”.

El informante no mencion6 las palabras clave: “caballos” y “tragacanto”, por lo que este

caso se clasifica como tépico.
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4.2.13. Caso 13

“Los caballos no pueden ingerir el tragacanto ya que se vuelven agresivos y llegan hasta la
muerte”.
El informante redact6 una interpretacion del pasaje presentado, porque se mencion6 que

al ingerir los caballos, el tragacanto les provoca agresividad, la cual los lleva a la muerte.

4.2.14. Caso 14

“Se refiere que existe una cierta planta que si los caballos la comen se mueren”.
El alumno identifico el asunto del pasaje, y menciond que se habla sobre una planta
peligrosa, que al ser comida por los caballos, provoca la muerte. Sin embargo, no se especificd qué

planta es, ni qué sintomas presentaron los caballos al ingerirla.

4.2.15. Caso 15

“Cuando los caballos comen tragacanto empiezan a sentirse ma por que lo muerte pronto pondra
fin”.

Este caso se analiz6 como tema, porque se menciond que cuando los caballos comen

tragacanto, este provoca malestares. El texto es ambiguo, pues no se sabe si se quiso decir que los

caballos se sienten mal porque la muerte llegara, o debido a la ingesta del tragacanto y a los

malestares.
4.2.16. Caso 16

“Las ultimas sensaciones que los caballos tienen cuando comen tragacanto, por lo visto un
misterio porque el tragacanto tiene esas consecuencias’’.
Este informante también redact6 un tema, pues mencion6 las sensaciones que tuvieron los

caballos después de ingerir el tragacanto, el cual ocasion6 su muerte.
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4.2.17. Caso 17

“Los caballos comen cualquier cosa para satisfacer el hambre!!”.
El estudiante escribi6 un tépico, no escribi6 la palabra “tragacanto”, ni el efecto que produjo

su ingesta, y s6lo llego a la conclusion de que los caballos comen cualquier cosa, incluso esa planta.

4.2.18. Caso 18

“Que el sufrimiento puede tener muchas complicaciones es mejor, estar, feliz y pronto todo

pasara’’.

No se identifico la idea principal.

4.2.19. Caso 19

“En si muy particular, se refiere a aquellas personas que solo escuchan males sin darse cuenta
que solo son chismes y nada que ver en su realidad, ya que muchos pos pasan esto, sin darse cuenta
que no existe en realidad y se dejan enganar por sus persevidades de personas inucuas”.

No se identifico la idea principal.

4.2.20. Caso 20

“Habla de una planta llamada tragacanto, que hace poner locos a los caballos, ocasionando que
se coman cualquiercosa y por ultimo provocarles la muerte”.

El informante realizd un resumen, pues identifico la frase tematica.

4.2.21. Caso 21

‘“ . . , Iz
Se les entumecen las articulaciones y el pelo se vuelve dspero”.

No se identifico 1a idea principal.
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4.2.22. Caso 22

“Los caballos se vuelven locos cuando comen tragacanto casi cegados a tambalearse y rumiar
latas huesos, y les daria el cuerpo se les entumecen las articulaciones, etc.”.

El informante identificd la esencia del texto, con un resumen confuso del pasaje; pero
explico casi todos los efectos que produce el tragacanto cuando es ingerido por los caballos. El

unico efecto que no mencion6 fue la muerte.

4.2.23. Caso 23

“Se dice que algunos caballos se vuelven locos cuando comen tragacanto”.

El alumno identifico la frase tematica, en la que se engloba de qué trata el pasaje.

4.2.24. Caso 24

“Los caballos (algunos) enloquecen cuando ingieren tragacanto”.

También este informante identificé la frase tematica, en la que se explica lo ocurrido.

4.2.25. Caso 25

»»

“Consecuencias que trae el tragacanto a los caballo ™.
El alumno escribi6 el tema del pasaje al mencionar la palabra “caballo” y lo perjudicial que

fue el tragacanto para estos.

4.2.26. Caso 26

“Personas que se ciegan por la furia y el odio que cometen locuras una vez echas se dan cuentan
pero no hay marcha atraz”.

No se identifico 1a idea principal.
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4.2.27. Caso 27

“Los caballos se enferman al comer tragacanto lo cual les provoca una serie de reacciones que
finalmente los llevan a la muerte”.
El informante reconocio el tema, mencion6 la palabra clave “caballos”, y resumi6 los

sintomas provocados por el tragacanto.

4.2.28. Caso 28

“Sobre el misterio de una planta que alos caballos vuelve locos y luego los mata”.
El alumno realiz6 una interpretacién del pasaje, con la mencion de la palabra clave

“caballos”, e hizo una referencia a una planta que caus6 la muerte de esos animales.

4.2.29. Caso 29

“El caballo nunca debio comer el tragacanto por que fue eso que lo cambio”.
El alumno escribi6 una interpretacion del texto, y se menciono6 que el caballo debi6 haber
evitado comer el tragacanto, porque eso fue lo que le provocd el cambio. No se menciond qué tipo

de cambio tuvo el caballo.

4.2.30. Caso 30

“El caballo tiene una muerte dolorosa”.
El informante redact6 un tépico, se hizo referencia a la muerte dolorosa de los caballos,

pero no se menciond la causa de esa muerte.

4.2.31. Caso 31

“Que el animal luego de ingerir esto le espera una muerte segura”.
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El informante escribid un tépico, pues no menciono la palabra clave “caballos” o la causa

especifica de la muerte de los caballos.

4.2.32. Caso 32

“Los caballos se ponen locos cuando comen tragacanto”.
El informante identifico la frase tematica, en la que se hizo referencia al efecto del

tragacanto, cuando los caballos lo comieron.

4.2.33. Caso 33

“Los caballos son la semejanza de que el hombre cuando le dan su propio mal que le han hecho
les llega la muerte ante su vida llena de triunfos y la muerte es como un paralisis”.

No se identifico la idea principal.

4.2.34. Caso 34

“Algunos caballos se vuelven locos cuando comen tragacanto a tal grado que pronto la muerte
pone fin a su misterio”.
El informante identificé la frase tematica, pues escribié sobre los efectos del tragacanto,

cuando los caballos lo comen, y también incluy6 que los caballos mueren por esos efectos.

4.2.35. Caso 35

“La idea que pude entender es que los caballos se volvian locos cuando comian tragacanto”.
El informante redact6 la frase tematica, solo hizo referencia al efecto del tragacanto, sin

mencionar la muerte de los caballos.
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4.2.36. Caso 36

“Se dice que algunos caballos se vuelven locos cuando comen tragacanto”.
El alumno identifico la frase tematica, en la que menciond la locura como efecto de la

ingesta de tragacanto; sin embargo, no mencion6 la muerte como efecto.

4.2.37. Caso 37

“El hombre que los lleva a la muerte”.

No se identifico la idea principal.

4.2.38. Caso 38

“La idea es que los caballos al comer tragacanto se vuelven locos y se mueren”.
El informante identifico la frase tematica, e hizo referencia a los efectos del tragacanto en

los caballos que lo comieron. Entre esos efectos, menciona la muerte.

4.2.39. Caso 39

“La idea principal es que la tragacanto le produce a los caballos diferentes acciones terminando

con la muerte”.

El informante identifico la frase tematica, e hizo referencia a los efectos provocados por

el tragacanto.

4.2.40. Caso 40

“La idea principal es: lo que les sucede a los caballos cuando comen tragacanto”.
El informante identifico el tema del pasaje, pues mencion6 el efecto del tragacanto en los

caballos; aunque no explico qué les sucedi6 a los caballos.
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4.2.41. Caso 41

[z3 4 * »
‘A lo que entendi es que como que se hechican cuando comen algo como venenoso”.

No se identificé la idea principal.

4.2.42. Caso 42

No se identificé la idea principal, pues el alumno no respondi6 la pregunta.

4.2.43. Caso 43

“La idea principal es que te describe que es un caballo en si como se comporta y que hace a su
alrededor”.

No se identifico la idea principal.

4.2.44. Caso 44

“El tragacanto es la idea principal porque es lo que vuelve locos a los caballos y les pone fin a su
misterio que guardaban”.

El alumno identificé dos palabras claves: “caballo” y “tragacanto”.

4.2.45. Caso 45

“Los caballos, sufren por mano del hombre al grado que es masoquista y no aguantan la forma y
mueren”’.

No se identifico la idea principal.
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4.2.46. Caso 46

“El tragacanto que pueden tomar los caballos por descuido los hace imperceptibles al dolor
después llega la muerte”.

No se identificé la idea principal.

4.2.47. Caso 47

“Los sintomas que les causa el virus”.

No se identifico la idea principal.

4.2.48. Caso 48

“Que la pronta muerte del caballo al consumidor tragacanto no permite saber con seguridad o
mas bien confirmar lo que se dice: algunos caballos se vuelven locos cuando comen tragacanto”.

El informante identifico la frase tematica del pasaje, y redact6 una esencia del texto, en la
que explicoé como la muerte del caballo se debid al consumo del tragacanto; aunque no se supo con

certeza por qué los caballos se volvieron locos.

4.3. Tipo de respuesta mas frecuentemente emitida por los informantes

cuando se les pide que enuncien la idea principal

Como se muestra en la figura 131, cuatro informantes identificaron la esencia del texto, cinco
realizaron una interpretacion del pasaje, uno menciond la palabra clave, tres escribieron un resumen
del parrafo, cinco identificaron el topico del texto, cinco escribieron el tema, uno identificé el
asunto, nueve escribieron la frase temadtica y quince no identificaron la idea principal. Segln
Cunningham y Moore (1990, p. 20), la finalidad de este ejercicio no es ver cudl respuesta es la

mas acertada, porque eso depende de la finalidad del informante para identificar la idea principal.
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Lo cierto es que quince alumnos no pudieron identificar la idea principal, algunos alumnos
escribieron como idea principal un tema que nunca se menciono en el pasaje; lo cual sorprende y

permite concluir que esos alumnos no lograron inferir lo que estaba en el texto.

Figura 131. Esencia.

Tareas sobre la idea principal
16 B Interpretacion.

B Palabra clave.

Resumen
selectivo.
® Topico.

® Tema.

B Asunto.

B Frase tematica.

H No identifico.

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a la aplicacion de las pruebas de comprension lectora, se les preguntd a los
alumnos si habian enfrentado alguna dificultad, y ellos respondieron que si, como la falta de
conocimientos previos sobre el tema y el desconocimiento de los significados de algunas palabras.
Estos obstaculos no les permitieron alcanzar un nivel adecuado de comprension lectora, lo cual se
comprobd con la prueba de identificacion de la idea principal. En esta prueba, se les solicito a los
informantes que identificaran la idea principal de un parrafo, en el que se encontraba una palabra
poco conocida, que, sin embargo, no era la palabra clave, pues la palabra clave era “caballos”. El
68.75 % desconocio el significado de la palabra “tragacanto”, el 27.08% no identifico la idea
principal, pues los informantes mencionaron que se trataba de una droga que mataba a los humanos,
o una medicina para acabar con la vida de ciertas personas. También pensaron que esa palabra

hacia referencia a un rumor, o a una persona que actiia mal, y en otros casos, no pudieron identificar
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nada. También se observd que, en ciertos casos, a pesar de desconocer el significado, el alumno

inferia qué era “tragacanto” con base en el contenido del texto.

4.4. Habitos de lectura y comprension lectora

La tabla 12 presenta los resultados del andlisis de la relacion entre la respuesta afirmativa a la
pregunta sobre si les leia su madre cuando eran nifios y el nivel funcional de lectura de los
cuarentaiocho casos. No se observa una relacion significativa en esta muestra, pues aunque quince
alumnos contestaron que su madre si les leia cuando eran nifios, se ubicaron en el nivel de
frustracion, a diferencia de los cuatro a quienes su madre también les leia, y se ubicaron en el nivel
instruccional. Lo mismo ocurre con los alumnos a los que su madre les leia “algunas veces”: dos
se ubicaron en el nivel instruccional y catorce, en el nivel de frustracion. Nueve informantes a los
que su madre nunca les ley6 se ubicaron en el nivel de frustracion y cuatro, en el nivel instruccional.

Moreno (2001) sostiene que el hogar es el lugar méas importante para el desarrollo de la
lectura, y que mediante la observacion de las practicas lectoras de los adultos, el infante imita. No
obstante, a pesar de que durante la infancia, se promueva el habito de lectura; la escuela también
influye de forma fundamental.

Tabla 12.
Relacion entre el nivel funcional de lectura y la pregunta sobre si su madre les leia cuando

eran ninos

Habito lector. Nivel funcional de lectura.

madre cuando
o Casos. Casos. Casos.
era niio?

E

Algunas veces. 0 2 14
Nunca. 0 4 9

Fuente: Elaboracién propia.
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La tabla 13 muestra la relacion entre la pregunta sobre si su madre les leia cuando eran nifios
y la identificacion de la idea principal. Los resultados no son significativos, ya que a pesar de que

sus madres no les leian a algunos informantes, estos si pudieron identificar la idea principal.

Tabla 13.

Relacion entre si les leia su madre cuando eran nifios y la identificacion de la idea principal
Habito lector. Identifico la idea principal.

(Le leia su
madre cuando

era nino?

Algunas veces.

Nunca.

Fuente: Elaboracion propia.
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CONCLUSIONES

La lectura es una herramienta fundamental para la formacion de todo ser humano; por eso, con
frecuencia, se espera que el alumno universitario cuente con habitos de lectura y competencias
lectoras que le permiten poder aprender y desarrollarse durante su vida universitaria. Sin embargo,
la realidad es diferente, pues aunque muchas veces, el alumno universitario puede tener un nivel
de comprension lectora mas alto que otro segmento de la poblacion mexicana; aun asi, se encuentra
muy por debajo del nivel promedio de lectura de otras naciones del primer mundo.

Los alumnos encuestados cursaron los dos primeros afos de licenciatura durante el afo
académico 2010-2011 en la Universidad de Quintana Roo. El 49% de la muestra cuenta con 19
afos, y el promedio de los encuestados es de 19.875 anos. El 87% nacid en zona urbana, mientras
que el 13% proviene de la zona rural. E1 93.75% estudi6 la educacion primaria en escuela publica,
y solo el 4.16% estudi6 en escuelas privadas. En cuanto a la educacion secundaria, el 89.58%
estudié en escuelas publicas y el 8.33%, en escuelas privadas. Asimismo, el 87.5% cursé su
educacion media superior en escuelas publicas, y sélo el 10.41%, en escuelas privadas. Por
consiguiente, nos encontramos ante una muestra de alumnos, cuya educacion ha sido publica en la
mayor parte de los casos. Es importante conocer el origen social de estos alumnos al identificar sus
habitos de lectura y su comprension lectora; puesto que el hogar y los primeros afos de educacion
basica son primordiales para desarrollar el interés por la lectura, y mejorar el aprendizaje de la
lengua materna.

A partir del andlisis cuantitativo de los datos proporcionados por los alumnos encuestados,
puedo concluir que los universitarios de esta muestra respondieron leer seis tipos de publicaciones:
periodicos, revistas, historietas, libros de literatura, libros escolares y libros para el trabajo. Como
en esta muestra se incluyen estudiantes, se entiende por qué el tipo de publicacion con mayor
porcentaje de promedio de lectura son libros para la escuela, con un 77.08%. Después, se ubican
libros de literatura general, con un 58.33%; en tercer lugar, periddicos, con un 31.94%; en cuarto,
revistas, con un 22.33%; en quinto, historietas, con un 19.26%; y finalmente, libros para el trabajo,
con un 10.41%.

Soélo dos tipos de publicaciones alcanzaron mas del 50% de preferencia de lectura, el resto
cuenta con menos del 50% de preferencia. Es alarmante que un 22% de los estudiantes en la

UQROO no lea libros escolares (campus Boulevard Bahia y Division Ciencias de la Salud), por lo
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que cabe preguntarse si es posible que con esta falta de habito lector, realmente lleguen a adquirir
los conocimientos y las competencias que les permitan el aprendizaje de las diversas asignaturas
recibidas durante su formacion académica universitaria.

Con respecto a la frecuencia de lectura, se observa que los informantes prefieren leer libros
escolares a diario, o varias veces a la semana (52.08%). Los libros de literatura general son leidos
a diario, o varias veces a la semana (39.58%). En lo que concierne a la frecuencia de lectura de
periddicos, hay mayor preferencia por leerlos cada dia, aunque en menor porcentaje, 9.02%. Las
revistas cuentan con mayor promedio de lectores semanales con un 6.16%; las historietas, mayor
frecuencia de lectura diaria, con un 6.24%, y finalmente, los libros para el trabajo tienen mayor
frecuencia de lectura ocasional, con un 14.58%.

La muestra investigada indica una mayor preferencia de lectura por los medios impresos,
no asi por los digitales. Otro aspecto por considerar es el bajo promedio de libros leidos por los
alumnos, de tan sélo 1.41 por mes y 4.10 libros por afo. Este indice de lectura se relaciona con el
tiempo que dedican los alumnos a leer por dia, ya que, en promedio, sélo leen 89.47 minutos, es
decir, hora y media. Estos indices de lectura son demasiado bajos para un estudiante de nivel
superior, puesto que no se recibe una sola clase al dia, sino alrededor de tres a cuatro clases por
dia, y para cada clase, se asignan lecturas obligatorias. De manera que una hora y media no es
suficiente para comprender en su totalidad el material didactico, o las lecturas obligatorias de varias
de las asignaturas por semestre.

Cuando se les pregunt6 a los alumnos si piensan que leen mas o menos que antes, el 64.58%
respondid que lee mas, por lo que si el indice de lectura en el nivel superior es bajo; en la educacion
media superior, ese indice era casi nulo. Un dato interesante es que al responder la pregunta sobre
si les gusta leer, el 20.83% de los encuestados contestd que les gusta poco leer, y el 6.25%, que no
les interesa. No se comprende qué hace un joven en una carrera universitaria, si piensa que podra
aprender sin leer, y tampoco queda claro qué clase de profesionistas se forman en las aulas de la
Universidad Autéonoma del Estado de Quintana Roo en los campus de Chetumal, si sus alumnos
no leen lo suficiente.

Otro aspecto que se investigd en esta muestra fue la finalidad de la lectura, y se confirmé
que los estudiantes de la Universidad de Quintana Roo leen para estudiar (72.91%), para informarse

(70.83%), por interés (62.50%) y por obligacion (50%). Por otra parte, en cuanto a por qué no leen
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los informantes, las razones fueron cuestiones de tiempo (77.98%), pereza (31.25%), desinterés
por el material de lectura que tienen cerca (25%), y el alto costo de libros y de las revistas (25%).

El tiempo es un factor importante para el desarrollo de las actividades académicas; si el
alumno no planea sus actividades diarias, no puede cumplir con el horario estipulado y necesario
para cada asignatura. Un factor que no se consider6 es el asunto laboral, o las responsabilidades de
ser padres de familia, sustento econémico de sus familias, e incluso, el factor psicoldgico
emocional. Estos factores importantes debieron considerarse, pues no todos los alumnos son
estudiantes de tiempo completo, y deben trabajar para solventar sus gastos personales y familiares.
Ademas, las becas proporcionadas por el gobierno presentan irregularidades, y a veces, la cantidad
que se asigna a cada beca es menor que el salario minimo, lo que se relaciona con el hecho de que
los estudiantes no lean, por el alto costo de los materiales de lectura. En el afio en el que se realizd
la encuesta, no se contaba con circulos de lectura, ni con programas dedicados al fomento de la
lectura en la ahora Universidad Auténoma del Estado de Quintana Roo. Actualmente, la UQRoo y
diversas asociaciones se encuentran fomentando constantemente la lectura.

En cuanto a la aplicacion de las pruebas de comprension lectora, se les preguntd a los
alumnos si habian enfrentado alguna dificultad de comprension, a lo cual respondieron que la falta
de conocimientos previos sobre el tema y el desconocimiento de los significados de algunas
palabras, obstaculos para realizar una comprension lectora, tal como se comprobo en la prueba de
identificacion de la idea principal. Se les pidi6 a los informantes que identificaran la idea principal
de un parrafo, en el cual se encontraba una palabra poco conocida, “tragacanto”. Sin embargo, la
palabra clave era “caballos”. El1 68.75 % de los encuestados desconocia el significado de la palabra
“tragacanto”, el 27.08% no identifico la idea principal, pues mencionaron que el tragacanto hacia
referencia a una droga que mataba a los humanos, o a una medicina para acabar con la vida de
ciertas personas. Algunos informantes pensaron que el tragacanto era un chisme, o una persona que
actia mal, y en otros casos, los informantes no pudieron inferir nada.

Pudo observarse que a pesar de desconocer el significado, algunos alumnos infirieron qué
era “tragacanto” mediante el pasaje. En relacion a los resultados de la técnica Cloze verbatim, se
pudo identificar que el nivel de lectura funcional es de frustracion. Con esta técnica, los alumnos
obtuvieron mayor nimero de errores, y, por consiguiente, no pudieron comprender el texto dado.

Las dificultades que se enfrentan son de comprension lectora y de habitos de lectura, los

cuales no son adecuados para la vida si se desea ser un profesional exitoso. Las practicas lectoras
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son importantes para el desarrollo profesional, personal y académico de los individuos, puesto que
repercuten en los conocimientos que se adquieren a lo largo de la vida. Finalmente, puede
observarse que si bien los alumnos leen mayormente para educarse, algunos no reconocen que es
necesario adquirir el gusto por la lectura, para desarrollar mejor nivel de comprension lectora. Es
necesario crear espacios de lectura, para fomentar el habito lector que permita a los universitarios
crecer profesional y personalmente. Esta tarea empieza en el hogar y se fortalece en la escuela. Se
debe instruir a los padres en la forma de inculcar el habito lector y en las diversas formas para
fomentar habitos de lectura en sus hijos; sin embargo, en los hogares, muchas veces, las prioridades
son otras, debido a diversos factores.

Si bien, el objetivo de esta tesis no es presentar una estrategia para fomentar los habitos de
lectura, ni buscar soluciones a la problematica de la comprension lectora en los alumnos de la
UQRoo, si podemos concluir que la labor de la lectura es realmente un trabajo en conjunto de tres
elementos: familia, maestros y alumnos. Este proceso se debe iniciar desde el seno del hogar,
desarrollarse en el sistema educativo y finalizar con la iniciativa propia del alumno. Desarrollar las
habilidades lectoras en la sociedad es una de las tareas mas titanicas, que hasta ahora se sigue
trabajando en buscar las estrategias mas adecuadas para logar niveles de competitividad en esta
area. Sin embargo, debido a la pandemia, México ha obtenido mas rezago educativo, el cual se ve
vincula con su negativa a participar en las pruebas PISA del 2021 y afios posteriores.

Una de mis lineas de investigacion en el futuro serd el fomento y desarrollo de habitos de
lectura en alumnos de educacion basica (primaria y secundaria), para proponer una estrategia
adecuada segun los contextos. De igual forma, en el ambito docente, se habla de la importancia de
la educacién emocional en el proceso de la lecto-escritura, tema para el cual también se deben
plantear estrategias que contribuyan al desarrollo de los educandos en el area de comprension
lectora. Para continuar con mi investigacion en estas lineas, es necesario tener en cuenta ciertos
elementos y algunas estrategias que no se aplicaron adecuadamente en la realizacion de esta tesis,
sobre todo, en la aplicacién de las entrevistas:

1. La necesidad de bibliografia actualizada sobre comprension lectora, no s6lo consultando
libros o articulos de revistas, sino buscando informacién en congresos o coloquios sobre el tema
de la lectura y de la practica docente en la asignatura de Espafiol. Esto, debido a que la prueba de

la técnica Cloze, por ejemplo, se considera arcaica en algunos ambientes académicos.
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2. La participacion en cursos o talleres sobre Metodologia de la Investigacion en Ciencias
Sociales, particularmente sobre el procesamiento estadistico de los datos, y técnicas para el
muestreo poblacional y la recoleccion de datos. Ambos temas son utiles y necesarios para la
investigacion en el area educativa y en mi ambito laboral.

Para finalizar, la lectura y la escritura son temas universales y fundamentales para el
desarrollo de una sociedad que aspire a elevar su nivel educativo y comprometerse con su identidad
cultural. Se recomienda continuar con la labor de investigacion sobre la lectura en el estado de
Quintana Roo, para poder implementar estrategias adecuadas a nuestro contexto, ya que cada

sociedad es distinta en todos los aspectos.
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ANEXO I

Habitos de lectura y comprension lectora en alumnos de la Universidad de Quintana Roo
Toda la informacion que usted proporcione sera confidencial y sera utilizada con fines de
investigacion.

Fecha:

L Datos personales
1. Sexo: F [ JM [ ] 2.Edad:
3. Lugar de nacimiento.

Localidad: Municipio: Estado:

4. ;Donde radica actualmente?

II.  Nivel de estudios
5. Mencione el lugar donde estudio.

Nivel. Nombre. Lugar.

a) Primaria.

b) Secundaria.

c) Preparatoria o bachillerato.

6. (Ha estudiado en otra universidad? Si es asi, escriba el nombre de la institucion y el
numero de afos o meses que estudio ahi.

7. (Queé licenciatura o ingeniera, y qué semestre estd cursando?

Licenciatura/Ingenieria. Semestre.

Licenciatura en Gobierno y Gestion Publica.

Licenciatura en Antropologia Social.

Licenciatura en Lengua Inglesa.

Licenciatura en Relaciones Internacionales.

Licenciatura en Economia y Finanzas.

Licenciatura en Manejo de Recursos Naturales.

Licenciatura en Sistemas Comerciales.

Licenciatura en Humanidades.

Licenciatura en Seguridad Publica.

Ingenieria en Sistemas de Energia.

Ingenieria Ambiental.

Ingenieria en Redes.

Licenciatura en Derecho.

Licenciatura en Médico Cirujano.

Licenciatura en Farmacia.

Licenciatura en Enfermeria.

8. (Habla alguna lengua indigena? 9. ;Lee alguna lengua indigena?

a) Si. ;Cudl? a) Si. ;Cual?
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10. ;Habla alguna lengua extranjera?

a) Si. ;Cual?

b)No.

b) No.

11. ;Lee en alguna lengua extranjera?

a) Si. ;Cual?

b)No. b) No.
I1I. Datos familiares
12.  Escriba los siguientes datos acerca de la(s) personas con quienes viva. Ejemplo:
Parentesco. | Sexo. | Edad. | Escolaridad.
Madre F 44 Bachillerato
Parentesco. Sexo. Edad. Nivel de estudios.
IV. Lecturas
13.  De las siguientes publicaciones, ;cuales acostumbra a leer?, ;con qué frecuencia lee?, ;y
por cual medio las lee?
Frecuencia. Medio.
Diario-varias Una vez a Unao .
algunas Ocasional- .
veces a la la 1 i Nunca. Digital. | Impreso.
Si. | No. semana. Semana. veces a mente.
mes.
Periddicos.
Semanarios.

Periddicos financieros.

Periddicos deportivos.

Periodicos culturales.

Periodicos regionales.

Periodicos gratuitos.

Publicaciones religiosas.

Publicaciones
institucionales.

Otras. ;Cuales?
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14.  De las publicaciones que lee, mencione el(los) nombre(s) de esta(s).
Nombre (s)
Periddicos.
Semanarios.

Periodicos financieros.

Periddicos deportivos.

Periddicos culturales.

Periddicos regionales/locales/ de barrio.

Periddicos gratuitos.

Publicaciones religiosas.

Publicaciones institucionales.

Otras.
15.  (Qué tipos de historietas 0 mangas acostumbra a leer?, ;con qué frecuencia lo
hace?, ¢y por cual medio las lee?
Diario o | Una vez Unao Ocasional- | Nunca. Digital. | Impreso.
varias ala algunas mente
veces ala | semana | veces al
si | No. semana mes
Comicas.
Aventuras.
Eroticas.
Otras
(especificar).
16. Mencione el nombre de las historietas o mangas que lee.
Nombre(s).
Comicas.
Aventuras.
Erdticas.
Otras (especificar).
17.  De los siguientes tipos de revistas, /cudles acostumbra a leer?, ;con qué
frecuencia lo hace?, ;y por cual medio las lee?
Diario Una Unao | Ocasional- | Nunca. Digital. | Impreso.
ovarias | vezala | algunas mente.
Veces a seémana. veces.
la
seémana.
Si. | No.
Deportes.
Eroéticas.
Politicas.
Automoviles/Motos.
Cultura/Arte/Literatura.

Femeninas (moda,
decoracion, culinarias).

Romances/Novelas.

Informacion televisiva.

Economicas.

Agropecuarias.

Informatica.

Musica

Espectaculos

Naturaleza.

Esotéricas.

Religiosas.
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Animales.

Salud.

Pasatiempos/Crucigramas.

Sobre jovenes.

Vida social

Video/Cine/Fotografia.

Historia.

Profesionales/Técnicas.

Cientificas.

Otras. ;Cuales?

18.  Mencione el nombre de las revistas que lee.

Deportes.

Eroticas.

Politicas.

Automoviles/motos.

Cultura/Arte/Literatura.

Femeninas (moda, decoracion,
culinarias).

Romances/Novelas.

Informacion televisiva.

Economicas.

Agropecuarias.

Informatica.

Musica

Espectaculos

Naturaleza.

Esotéricas.

Religiosas.

Animales.

Salud.

Pasatiempos/Crucigramas.

Sobre jovenes.

Vida social/ Alta sociedad.

Video/Cine/Fotografia.

Historia.

Profesionales/Técnicas.

Cientificas.

Otras. {Cuales?

19. (Lee libros actualmente? a) Si.  b) No.
20. De los siguientes tipos de libros, ;cudles acostumbra a leer?, ;con qué frecuencia

lo hace?, ;y por cual medio?
DAY
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21. {Qué género de libros lee?

22. (Cuales fueron los 3 ultimos libros que leyo?
Titulo. Fecha
Eva Luna. Hace 6 meses.
1
2
3
Dlar.m ° Una vez Una o ional o
si | No. varias ala algunas Ocasional- | Nunca. Digital. | Impreso.
veces a la mente.
semana. veces al mes.
semana.
Literatura en
general.
Para la
escuela.
Para el
trabajo.
Otras
(especificar).
Si. | No. Si. | No.
Biografia. Fabulas.
Cientifico/técnicos. Novela.
Cocina. Poesia.
Cuento. Politica.
Enciclopedias. Sociales.
Guias y manuales. Religion.
Historia. Superacion personal/ Autoayuda.
Libros para nifios. Teatro.
Libros para jovenes. Otros (especificar).
Textos escolares.
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23. ;Cual es su libro favorito?

24. ;Cuadl es su autor favorito?

25. ;Los libros que ha leido han sido en su mayor parte?
a) Comprados. b) Regalados. c) Prestados por una biblioteca o sala de lectura.
d) Fotocopiados. e) Digitalizados f) Prestados por un familiar o amigo.

26. Si la mayoria de sus libros han sido comprados ;en donde acostumbra principalmente

comprarlos?
a) Libreria. b) Vendedor ambulante. c) Escuela.  d) Tienda de autoservicio.
e) Puesto de periodicos. f) Feria del libro. g) Red. h) Otros
(especificar).

27. ;Cuantos libros leyo en el ultimo mes?

28. ;Cuantos libros leyo en el ultimo afio?

29. Mencione los nombres de los libros que ha leido en el Gltimo afio:

30. ;Cuadl es la razon por la que lee un libro?

Si. No.

Porque le interesa el tema o el contenido.
Porque le atrae el titulo.

Porque conoce el autor.

Porque se lo recomend6 un amigo o un familiar.
Para hacer una tarea escolar.

Por motivos de trabajo.

Por comentarios en prensa, radio o television.
Por anuncios en los medios.

Porque le gusta leer.

Otra (especificar).

V. Habitos de lectura.

31 A qué edad aprendi6 a leer? 5 afios. | 6 afios. | 7 afios. | Otra (especificar).
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32. Cuando era nifio y atin no aprendia a leer:

Siempre. Algunas veces. Nunca.

a) Le leia su padre.

b) Le leia su madre.

c) Le leian otros familiares.

d) Le leian sus profesores.

33. (En qué ocasiones sus padres o familiares leian para usted? ;Qué le leian?

34. ;Sus padres o familiares le regalaban libros cuando era nifio?

VECES. VECES. VECES. Nunca. leer.

a) Si, muchas b) Si, algunas ¢) Si, pocas d) e) Sus padres no saben o no sabian

35. (Actualmente le gusta que le regalen libros? a) Si. b) No.

36. ;Acostumbra leer para otras personas? a) Si. b) No.
En las preguntas de opcion multiple, seleccione solo 1 respuesta.

37. ;Para quién lee principalmente?
a) Hijos.  b) Amigos. c) Padres. d) Colegas. e) Familiares. ) Otros.

38. Cuando era nifio y usted ya sabia leer, ;quiénes lo animaban para que leyera?

a) Sus padres. b) Otros familiares.  ¢) Sus maestros. d) Sus amigos.
e) Mi propia iniciativa.  f) Nadie. g) Otras personas. ;Quiénes?

39. Cuando era puber (11-14), ;quiénes lo animaban para que leyera?

a) Sus padres. b) Otros familiares.  ¢) Sus maestros. d) Sus amigos.
e) Mi propia iniciativa.  f) Nadie. g) Otras personas. ;Quiénes?

40. Cuando era adolescente (15-18), ;quiénes lo animaban para que leyera?

a) Sus padres. b) Otros familiares.  ¢) Sus maestros. d) Sus amigos.
e) Mi propia iniciativa.  f) Nadie. g) Otras personas. ;Quiénes?

41. Actualmente, ;/quiénes lo animan para leer?

a) Sus padres. b) Otros familiares.  ¢) Sus maestros. d) Sus amigos.

e) Mi propia iniciativa.  f) Nadie. g) Otras personas. ;Quiénes?

156



42. Cuando era nifo ;Habia libros en su casa? a) Si.  b) No.
43. Aproximadamente, ;cuantos libros habia? a) Uno ;Cual era?

b) No recuerda. ¢) Mas de 1, menos de 10. d) Mas de 10 menos de 50.

e) Més de 50 menos de 100. f) Mas de 100, menos de 500. g) Mas de 500.

44. Actualmente, ;hay libros en su casa? a) Si. b) No.
45. ;Hay libros de texto gratuito en su casa? a) Si. ;Cuantos? b) No.
46. ;Hay libros de texto no gratuitos en su casa? a) Si. ;Cuantos? b) No.

47. Sin tomar en cuenta los libros de textos escolares (sean gratuitos o no), ;hay otros libros en su
casa? a) Si. ;Cuantos? b) No.

48. ;Tiene usted biblioteca personal? ;Cuantos libros son?

49. ;La mayoria de los libros que hay en su casa son?

a) De la escuela. b) Profesionales o técnicos. ¢) Religiosos. d) Literatura.

e) Intereses diversos.  f) Otros (especificar.)

50. ;Usa el diccionario cuando lee? a) Si.  b) No.
51. (Por qué?

52. ;Cual o cudles diccionario(s) utiliza y por cual medio, impreso o digital?

53. ¢En qué momento del dia acostumbra a leer mas?
a) En la mafiana. b) Enlatarde. c)Enlanoche. d)En lamadrugada. e)En todos.

54. ;Cuantas horas lee al dia?

55. Durante el afio ;Cual es la temporada en la que lee mas?

56. ;Acostumbra a leer en su casa? a) Si. b) No.

57. (En qué lugares de su casa acostumbra leer?

Si. No.

En mi habitacion
En la sala.
En la cocina.

En el comedor.

En el bafio.

En el patio, jardin, fondo, y/o balcon.
En la azotea.

En el estudio.
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58. Fuera de su casa, jacostumbra a leer en algunos de los siguientes lugares?

Si. No.

En la escuela.

En una biblioteca.

En el lugar de trabajo u oficina.

En el camion

En el microbts.

En el taxi.

En parques.

En la plaza.

En un café internet.

En un café o lugar de comidas.

En una libreria.

En iglesias o lugares religiosos.

En la espera de un consultorio o de un tramite.

En una sala de lectura.

En la playa.

Otras (especificar).

59. ;Participarias en un “circulo de lectura”? ;Por qué?

60. ;/Cual es tu opinidn acerca de la lectura y los jévenes que estudian en la Universidad de

Quintana Roo?

61. | Normalmente acostumbra?

Si. No.

a) Leer los libros a la mitad.

b) Leer los libros completos.

c) Leer los libros saltando paginas.

d) Leer mas de un libro al mismo tiempo.

e) Leer los mismos libros mas de una vez.

f) Comprar libros y leerlos.

g) Comprar libros y no leerlos después.

h) Sacar fotocopias de libros.

i) Pedir libros prestados.

j) Comprar libros usados.

k) Leer con la TV prendida.

1) Leer oyendo musica.

m) Leer mientras usa el internet.

n) Leer mientras juega.

i) Leer mientras platica.

o) Leer en la computadora.

65. (Cudl es la razén por la que usted lee?
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62. (Usted cree que ahora lee mas o

lee menos que antes?

a) Leomas. b) Leoigual. c¢)Leo
menos.
63. (Qué tanto le gusta leer?
a) Me b)Me | ¢)Me | d)No e)
gusta gusta | gusta me Otra
mucho | leer. poco interesa
leer. leer. leer.
64. Por qué?



a) Para estudiar, para la escuela.

b) Para informarse.

c) Para actualizacion o perfeccionamiento profesional.

d) Para divertirse.

e) Porque le interesa.

f) Por motivos religiosos.

g) Por crecimiento personal.

h) Para ser culto y tener tema de conversacion interesante.
j) Para mejorar el lenguaje.

k) Por obligacion.

1) Otra (especificar).

66. ;Cuales son las principales razones por las que usted no lee o no leeria?

Porque no me gusta leer.

Por falta de tiempo.

Porque prefiero otras actividades recreativas.

Porque es dificil.

Porque los libros o las revistas cuestan mucho dinero.
Porque no sé qué leer.

Porque lo que tengo cerca para leer no me interesa.
Porque no tengo un lugar apropiado para hacerlo.
Porque me obligan a hacerlo.

Porque no hay material de lectura en mi lengua materna.
Por pereza.

Porque no veo bien.

Otra (especificar).

67. (Alguna vez ha ido a una biblioteca? a) Si.  b) No.

68. (Cuando fue la Gltima vez que asistio a una biblioteca publica?

69. ;Cuéles son las razones principales por las que no asiste? Hasta 3 respuestas.

Si. No.

a) No tiene tiempo.

b) No le gusta leer.

c) No sabe donde estan, no las conoce.

d) Estan muy lejos.

e) Prefiere conseguir libros por otros medios.

f) No tiene buen servicio o instalaciones.

g) El horario no le conviene.

h) Problemas de salud o discapacidad.

1) Otras (especificar.)

70. (A qué tipo de biblioteca asiste? a) Escolar. b) Publica. d) Universitaria.

71. Mencione el nombre de las bibliotecas que ha visitado en la ciudad de Chetumal.

72. ;Ha visitado bibliotecas fuera de la ciudad de Chetumal? a) Si. b) No.

(Cuadles?

73. Cuando asiste a la biblioteca, lo hace para...
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74.
75.
76.
77.

78.

79.

80.

Si. No.

Leer para investigar.

Leer para estudiar.

Leer por placer.

Participar en conferencias, cursos, talleres.
Participar en conciertos, exposiciones, etc.
Ver peliculas.

Oir musica.

Otras (especificar.)

(Ha visitado una libreria? a) Si.  b) No.
En general, ;cudntas veces al mes va usted a alguna libreria?
Aproximadamente, ;cuanto ha gastado en libros en el ultimo afio?

(Se reune con otras personas de manera periddica o participa en algun grupo para leer o
comentar libros, periddicos o revistas? a) Si.  b) No.
(Acostumbra a regalar libros? Si. ;Cual fue el tltimo que regalo?

b) No.
[ Te has enfrentado con dificultades para comprender las lecturas académicas de tu

licenciatura? ;Cual crees que ha sido el principal obstaculo?

(Te consideras un agudo lector?

;Muchas gracias por dedicar un tiempo a contestar esta encuesta!

160



ANEXO II
“Los bomberos”
Mario Benedetti

Olegario no solo fue un as del presentimiento, sino que ademds siempre estuvo muy
orgulloso de su poder. A veces se quedaba absorto por un instante, y luego decia: “Mafana va a
llover”. Y llovia. Otras veces se rascaba la nuca y anunciaba: “El martes saldrd el 57 a la cabeza”.

Y el martes salia el 57 a la cabeza. Entre sus amigos gozaba de una admiracion sin limites.

Algunos de ellos recuerdan el méas famoso de sus aciertos. Caminaba con ¢l frente a la
Universidad, cuando de pronto el aire matutino fue atravesado por el sonido y la furia de los
bomberos. Olegario sonrié de modo casi imperceptible, y dijo: “Es posible que mi casa se esté

quemando”.

Llamaron a un taxi y encargaron al chofer que siguiera de cerca a los bomberos. Estos
tomaron por Rivera, y Olegario dijo: “Es casi seguro que mi casa se esté quemando”. Los amigos

guardaron un respetuoso y afable silencio; tanto lo admiraban.

Los bomberos siguieron por Pereyra y la nerviosidad llegd a su colmo. Cuando doblaron
por la calle en que vivia Olegario, los amigos se pusieron tiesos de expectativa. Por fin, frente
mismo a la llameante casa de Olegario, el carro de bomberos se detuvo y los hombres comenzaron
rapida y serenamente los preparativos de rigor. De vez en cuando, desde las ventanas de la planta

alta, alguna astilla volaba por los aires.

Con toda parsimonia, Olegario bajé del taxi. Se acomodd el nudo de la corbata, y luego, con
un aire de humilde vencedor, se aprest6 a recibir las felicitaciones y los abrazos de sus buenos

amigos.
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ANEXO III

PRUEBA CLOZE del cuento “Los bomberos”
Mario Benedetti.

Olegario no solo fue un as del presentimiento, sino que ademds siempre estuvo muy
orgulloso de su poder. A veces se quedaba por un instante, y decia: “Mafiana va
a ”. Y llovia. Otras veces rascaba la nuca y : “El martes saldra el

alacabeza”. Y martes salia el 57 la cabeza. Entre sus gozaba
de una admiracion limites.

Algunos de ellos el mas famoso de aciertos. Caminaba con ¢l a
la Universidad, cuando pronto el aire matutino atravesado por el sonido
la furia de los . Olegario sonri6é de modo imperceptible, y dijo: “Es que
mi casa se quemando”.

Llamaron a un taxi y al chofer que siguiera cerca a los bomberos.

tomaron por Rivera, y dijo: “Es casi seguro mi casa se esté
Los amigos guardaron un y afable silencio; tanto admiraban.

Los bomberos siguieron Pereyra y la nerviosidad a su colmo. Cuando

por la calle en vivia Olegario, los amigos pusieron tiesos de
expectativa. fin, frente mismo a llameante casa de Olegario, carro de
bomberos se y los hombres comenzaron y serenamente los preparativos
rigor. De vez en , desde las ventanas de planta alta, alguna astilla volaba por los
aires.

Con toda , Olegario bajo del taxi. Se acomodo6 el nudo de la corbata, y luego, con
un aire de humilde vencedor, se aprestd a recibir las felicitaciones y los abrazos de sus buenos

amigos.
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ANEXO IV

Universidad de Quintana Roo

“Habitos de lectura y comprension lectora en los alumnos de la Universidad de Quintana
Roo”.

1. Identifica la idea principal del siguiente pasaje y redactala.

Se dice que algunos caballos se vuelven locos cuando comen tragacanto. Casi cegados, comienzan
a tambalearse y rumiar latas, huesos, cualquier cosa incluso alambre de puas. Se les entumecen las

articulaciones, el pelo se vuelve aspero. Pronto la muerte pone fin a su misterio (Cunningham y

Moore, 1990, p. 17).

2. (Qué es el tragacanto?

jGracias!

La informacidn recabada seré utilizada con fines cientificos.
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